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Introduccion

El Instituto Nacional de Derechos Humanos (INDH) en tanto instituciéon destinada a promover y
proteger los Derechos Humanos de todos los chilenos y chilenas; entre sus labores se cuenta el
proponer a los érganos del Estado medidas para favorecer la promocion y proteccidon de los
derechos humanos; a la vez que difundir el conocimiento de los derechos humanos y favorecer su
ensefianza en todos los niveles educacionales; impulsando la construccion de una cultura que
reconozca y promueva los derechos humanos en todos los ambitos de la vida nacional.

A partir de estas definiciones se genera el estudio Diagndstico de la Inclusion de los Derechos
Humanos en los Textos Escolares Vigentes en el afio 2011. La investigacion abarca educacion
prebdsica, basica y media, a partir del andlisis de los textos escolares que son distribuidos por el
Ministerio de Educacion a los establecimientos de dependencia municipal.

Una consideracion preliminar para aproximarse a los contenidos de este estudio, sus
caracteristicas vy relevancia; es que los Derechos Humanos son reconocidos por la Constitucion
Politica de Chile, y por su parte, el Marco Curricular Nacional sefiala explicitamente que se basa en
los principios de la Constitucién y en el ordenamiento juridico de la Nacién, asi como en la
concepcién antropoldgica y ética que orienta la Declaracién Universal de los Derechos Humanos y
que esta presente en las grandes tradiciones espirituales del pais.

La educacion debe ofrecer a todos los nifios, nifias y jévenes, la posibilidad de desarrollarse como
personas libres, con conciencia de su propia dignidad y como sujetos de derecho, por lo que el
Estado tiene el deber de garantizar una educacion de calidad en todos los niveles. Parte de las
acciones que lleva a cabo el Estado para aproximarse al principio de la calidad de la educacién
para todos los/las estudiantes, es la implementacion de las politicas de textos escolares, donde se
invierten importantes recursos para asegurar la produccién y distribucién de materiales que
constituyen una herramienta pedagdgica fundamental para orientar procesos de aprendizaje y
ensefanza a lo largo de todo el pais.

Por su parte, el Alto Comisionado de las Naciones Unidas para los Derechos Humanos generd un
Programa Mundial para la educacién en derechos humanos, estableciendo en su primera etapa de
plan de accién que la educacion en derechos humanos promueve un proceso que debe “asegurar
que todos los componentes y procesos del aprendizaje, incluso los planes de estudio, los
materiales didacticos, los métodos pedagdgicos y la capacitacion, conduzca al aprendizaje de los
derechos humanos” (ACNUDH, 2006, parr. 17a).

Desde esta perspectiva, y respondiendo a los requerimientos planteados por el INDH, se ha
articulado una propuesta de indagacion y analisis de la inclusién de tematicas relativas a los
derechos humanos en los textos escolares en circulacidn, atendiendo a los siguientes objetivos:

e Verificar el desarrollo de objetivos y contenidos referidos a derechos humanos
establecidos en el Marco Curricular y en los Programas de Estudio, en los textos escolares
del sector de aprendizaje de Historia y Geografia.



e Analizar la profundidad de los contenidos y la pertinencia del enfoque en el tratamiento de
los objetivos y contenidos referidos a derechos humanos

e Analizar los principales rasgos didacticos con que se aborda el tratamiento de la EDH.

e Analizar las orientaciones al docente para el abordaje de la EDH contenida en las guias
docentes.

e Establecer recomendaciones sobre la integracién y didactica de la EDH en la educacién
escolar y preescolar.

A partir de los lineamientos entregados por el INDH y los objetivos sefialados, se ha disefiado una
propuesta de trabajo en el marco de la licitacion de este estudio. El presente documento
corresponde al informe final: se incorpora una seccion que contiene el marco metodoldgico y
conceptual de la investigacidén; un apartado en que se presentan resultados de la indagacidn,
incorporando secciones que registran la inclusidon curricular de tematicas EDH por curso y el
andlisis de esta inclusidon desde el punto de vista didactico, por ciclo educativo; finalmente, un
apartado que evalua la inclusién de la EDH en los textos escolares y una seccidn con propuestas y
sugerencias para un mayor aprovechamiento de tematicas vinculadas con Derechos Humanos en
los textos escolares. En seccidn anexos se incorporan las matrices correspondientes a los analisis
de cada curso.



PRIMERA PARTE

L Marco conceptual

La educacién en derechos se entiende como un proceso de adquisicion de determinados
conocimientos, habilidades y valores para conocer, comprender, afirmar y reivindicar los propios
derechos y los de todos los miembros de la sociedad, sobre la base de las normas dispuestas en los
distintos instrumentos internacionales en conexidn con normativa interna. Significa que todas las
personas -independientemente de su sexo, origen nacional o étnico y sus condiciones econdémicas,
sociales o culturales- tienen la posibilidad real de recibir educacién sistematica, amplia y de buena
calidad que les permita: a) comprender sus derechos humanos y sus respectivas
responsabilidades; b) respetar y proteger los derechos humanos de otras personas; c) entender la
interrelacién entre derechos humanos, estado de derecho y gobierno democratico; y d) ejercitar
en su interaccién diaria, valores, actitudes y conductas consecuentes con los derechos humanos y
los principios democraticos (IIDH, 2002)

Para el diagndstico de la inclusién de EDH en los textos escolares, se considerara un seguimiento
particular a tematicas de derechos humanos antes categorizadas y ya implementadas por el
Instituto Interamericano de Derechos Humanos en sus estudios de monitoreo de la Educacién en
Derechos Humanos en América Latina, donde se trabaja en categorias relativas a informacién y
conocimientos, valores y actitudes y destrezas o capacidades para la accién (lIDH, 2009) y la
propuesta COMPASS del Consejo de Europa para el tratamiento de la Educacidon en Derechos
Humanos.

A partir de estos lineamientos, se han definido las siguientes dimensiones:

DIMENSIONES Y TEMATICAS PARA EL ANALISIS EDH

DIMENSIONES TEMAS ASOCIADOS
Conceptos bdsicos de los | Concepto de “derechos humanos” o “derechos de la persona”.
DDHH Definicion de los DDHH (su fundamento en la dignidad de la personay

su caracter de principios éticos tanto como de normas juridicas).
Caracteristicas de los DDHH (principios no discriminacion,
universalidad, participacidn. Irrenunciabilidad, integralidad,
interdependencia, universalidad, imprescriptibilidad).

Derechos civiles y politicos

Derechos sociales y culturales

Derechos sexuales y reproductivos

Concepto derechos de la infancia

Democracia.

Estado o Estado de Derecho

Tratados bdasicos en | La Declaracion Universal de los DDH
DDHH La Convencién sobre los Derechos del Nifio Derechos de los pueblos y
convenio 169 CEDAW

Historia de los DDHH Antecedentes histéricos de los DDHH en la antigliedad y la Edad




Media.

La construccion moderna de los DDHH: Revoluciones americana y
francesa. Personalidades que destacan en la defensa de los DDHH en
el mundo, el continente y el pais.

Normas e instituciones
basicas relacionadas con
DDHH

Las Naciones Unidas

Instituciones de proteccion en el ambito nacional

Organizaciones internacionales de cooperacion y promocion de DDHH
(N.U., UNESCO y UNICEF).

Memoria

Violaciones derechos humanos
Reparacion

Problematicas DDHH

Problematicas y vulneracién: violencia, terrorismo, pobreza,

participacién, medio ambiente.

Grupos tradicionalmente
sujetos a vulneracion

Grupos especificos: mujeres, migrantes y refugiados, infancia, etnias,
discapacitados, adultos mayores.

Responsabilidad Y
participacién

Instancias concretas de participacion ciudadana asociadas a algun
ambito de los Derechos Humanos y que sean pertinentes con el ciclo
de ensefianza y con el contexto del estudiante. Organizaciones de
participacién estudiantil en la escuela (gobierno estudiantil o similar).

Principio de igualdad de
derechos, tolerancia y no
discriminacién y respeto
por el otro.

Igualdad y no discriminacidn
Igualdad —equidad- de género
Prejuicios y estereotipos
Valoracidn de la diversidad.

Estas dimensiones conceptuales, a partir del marco metodolégico que se explica a continuacion;
orientaran el anadlisis de los textos escolares, entendiendo que estos son el instrumento que
operacionaliza y orienta de forma importante los procesos formativos que ocurren en el aula y que
todo texto escolar, aparte de disponer de una estructura formal y diddctica clara y aceptable, ha de
establecer una relacion activa y critico-creativa con los estudiantes, incitdndoles al desarrollo de
sus capacidades de argumentacion, comparacion o razonamiento historico. Investigaciones
especializadas sefialan que “ya no es suficiente abordar el estudio de los manuales escolares desde
una concepcion restrictiva de los mismos, como si fuesen objetos autonomos o cuasi
independientes, sino que los manuales escolares exigen ser considerados necesariamente en su
relacion tanto con los alumnos como con los docentes y que ambas relaciones son profundamente
complejas y que son diversas en funcion de la disciplina escolar de la que se trate”. (Valls, 2001)

Desde esta perspectiva, es que corresponde analizar textos escolares, en particular los del sector
de aprendizaje Historia, Geografia y Ciencias Sociales, dado que es el drea de conocimiento que
por antonomasia se articula con el tratamiento de tematicas vinculadas a los derechos humanos;
pero también desde el sector de Lenguaje y Comunicacidn, toda vez que constituye el drea donde
se adquieren las habilidades de lectoescritura, fundamentales para el desarrollo de todas las
demas areas de aprendizaje; con especial énfasis en primer ciclo basico, dado que es donde los/las
estudiantes adquieren las bases conceptuales y andamiajes cognitivos basicos que les permitirdn
desenvolverse a futuro, asi como la comprension de diferentes ambitos discursivos a los que se
enfrentan en la vida diaria y a partir de los cuales muchas veces se materializa tanto el ejercicio de
derecho como su vulneracidn, por tanto es un sector de aprendizaje y un nivel escolar que es
interesante de analizar para apreciar la inclusidn de las temdticas vinculadas a derechos humanos.



I.  Metodologia

De acuerdo a los objetivos y definiciones de este diagndstico, se desarrolla un andlisis de la
inclusién de la EDH de los textos escolares de Educacién Prebdsica y los textos de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales de 1° basico a 4° medio, entregados por el Ministerio de Educacién,
con las respectivas Guias Docentes que apoyan el uso de los textos por parte de los profesores y
profesoras, entregandoles lineamientos didacticos para el mejor uso del material. Como
componente adicional y de acuerdo a lo sefialado en los referentes conceptuales, se propone la
revisiéon de textos del sector Lenguaje y Comunicacion para los cursos 12 a 42 basico, considerando
gue es un area de aprendizaje de gran relevancia dentro del curriculum nacional.

El analisis de los textos escolares se desarrollara en tres niveles:
1) Inclusion de tematicas de EDH

A partir de las definiciones conceptuales que orientan este estudio, las dimensiones sefaladas en
el marco conceptual se relacionan con cada una de las evidencias encontradas en el texto del
estudiante, para dar cuenta de la presencia de tematicas EDH en los textos de cada nivel. Por tanto,
este nivel de analisis corresponde a una relacién entre lo que se presenta en los textos escolares y
las temdticas EDH que interesa relevar desde la perspectiva del INDH. Cabe sefialar que se
presenta una precisidén en funcién de lo que se pesquisa o constituye evidencias: por una parte,
hay tematicas que, por su naturaleza, se vinculan a dimensiones de derechos humanos, pero no
necesariamente estan presentadas desde el enfoque de derechos (mencidn explicita a derechos
especificos, tratamiento tematico que sobrepasa lo histérico para posicionarse en perspectivas de
analisis que incorporen derechos; uso de conceptos propios de la nomenclatura propia EDH como
igualdad y no discriminacidn, tolerancia, respeto a la diversidad, etc.); por lo tanto, se indica cuales
son las evidencias de tematicas EDH vy, por cada curso, se indica cuales son abordadas desde
enfoque de derechos.

2) Tratamiento didactico de la EDH

Utilizando categorias de analisis didactico, este componente pretende analizar de qué manera son
abordadas las dimensiones y tematicas relacionadas con DDHH en los textos escolares y guias
docentes. Por tanto, este nivel de analisis se orienta a identificar de qué manera se ponen al
servicio del aprendizaje de los/las estudiantes y/o se facilitan para la labor de ensefianza de los
profesores y de las profesoras aquellos temas vinculados a la EDH.

Para estos efectos, se han elaborado las siguientes matrices de analisis:



TEXTO DEL ESTUDIANTE

ORGANIZACION

El tema asociado a los
DDHH se aborda a partir
de:

USO DE LOS RECURSOS
PEDAGOGICOS

ACTIVIDADES PROPUESTAS

Las actividades propuestas permiten al
estudiante apropiarse de las tematicas DDHH a
partir de:

Texto central

Recuadro de ampliacién de
contenidos
Fuentes escritas

Fuentes iconograficas u
otros recursos graficos
Sugerencias bibliograficas o
web

Incorporacién de enfoque
de derechos.

Analisis de las fuentes
escritas

Andlisis de las fuentes
iconograficas

Se asocian recursos a
actividades

Opinidn o percepcion

Identificacién informacién explicita
Comparacién o relacion entre conceptos
Analisis de conceptos

Aplicacion de los temas tratados a otras
situaciones

Indagacién o investigacién de temas

Argumentacién o explicacion
Incorporacion de enfoque de derechos

GUIA DOCENTE

ORIENTACIONES PEDAGOGICAS ASOCIADAS A RECURSOS

Se orienta al docente para:

ORIENTACIONES PEDAGOGICAS ASOCIADAS A
ACTIVIDADES
Se orienta al docente para:

Utilice los recursos textuales

Valide la opinién y experiencia de los/las
estudiantes

Utilice las imagenes

Posibilite la creacién y validacion de nuevas
ideas

Amplie conceptualmente tematicas DDHH

Aliente la participacién y discusion

Desarrolle actividades adicionales

Promueva accién frente a situaciones ligadas a
injusticias, desigualdades, vulneracion DDHH

3) Seguimiento de las unidades curriculares detectadas en bases curriculares y programas de

estudio.

Se analizard la inclusién de los OFV y CM, asi como de los Aprendizajes Esperados en las unidades
del programa, en las unidades y temas que conforman los textos escolares a partir de las
orientaciones respecto del mapeo curricular que el propio Instituto Nacional de Derechos
Humanos establezca como matriz de analisis. Este nivel de analisis se orienta, entonces, a
identificar presencia de objetivos fundamentales y contenidos minimos relacionados con EDH en

cada curso.

Para la presentacién de este analisis, se utilizard una matriz que considere los siguientes

componentes:

SEGUIMIENTO UNIDADES CURRICULARES

NIVEL (curso) OFV

CMO

PRESENCIA/AUSENCIA | EVIDENCIAS

ASOCIADAS




Para el trabajo de revisidn sobre la inclusion EDH en los textos escolares de acuerdo a los niveles
resefiados, se plantean las siguientes fases de analisis:

1) Delimitacién conceptual de las dimensiones y criterios para la revisidn de los textos.

2) Revision de los textos escolares y guias didacticas:
a) NT1y NT2
b) primer y segundo ciclo basico para el sector Historia, Geografia y Ciencias Sociales
c) ensefianza media, sector Historia, geografia y Ciencias Sociales
d) primer ciclo basico, sector Lenguaje y Comunicacién

3) Registro para el andlisis de los niveles 1y 2: inclusion de tematicas EDH y tratamiento didactico
EDH. Esta fase desarrolla ambos analisis de manera paralela, siguiendo las categorias que se
incorporan en las tablas respectivas, para texto del estudiante y guia del docente. Las tablas se
trabajan en formato Excel, donde se registra cada evidencia, sefialando su vinculacién a las
dimensiones EDH y la forma en que se aborda (segln la organizacion, el uso de recursos y/o tipo
de actividades propuestas)

4) Registro de observaciones. Al revisar los contenidos de texto y guia docente, se sefialan aquellos
elementos que tienen que ver con las caracteristicas y forma en que se presentan las tematicas
EDH a lo largo del texto y guia docente; generando insumos que no corresponden al registro
cuantitativo que se sefiala en el punto 3.

5) Andlisis cuantitativo. A partir de las evidencias registradas, se analizara: frecuencia (cantidad de
evidencias registradas por nivel, asociadas a cada dimension EDH definida, y evidencias asociadas
a las categorias didacticas propuestas); relaciones, estableciendo cruces entre categorias y niveles
de analisis para aproximarse al analisis sobre la profundidad y pertinencia del enfoque didactico
en EDH.

6) Analisis para el nivel 3: seguimiento de las unidades curriculares. Verificacién de la presencia de
los componentes curriculares requeridos para el nivel y vinculo de cada una de las evidencias
registradas con los OFV’s y CM’s a que corresponden.

7) Andlisis cualitativo. Observaciones respecto de la forma en que se abordan OFV’s, CM’s y AE’s
desde la perspectiva EDH a lo largo de cada texto y su respectiva guia; considerando tanto los
lineamientos curriculares propios de la disciplina como la presencia del enfoque de derechos.

8) Andlisis global: revisién de los criterios de recurrencia y progresion para las tematicas EDH a
partir de los analisis cualitativos y cuantitativos. La recurrencia se refiere a la repeticiéon de los
temas EDH al interior de cada curso y entre ciclos; mientras que la progresion se refiere a como se
incorporan las tematicas EDH de acuerdo a las caracteristicas y necesidades propias de la edad de
los nifios y nifas, y por tanto, a una presentacién de contenidos y temas en complejidad creciente.
9) Conclusiones respecto de la inclusion de EDH desde el curriculum nacional en los textos
escolares.

10



10) Sugerencias para la mejor incorporacién y/o tratamiento EDH en los dispositivos curriculares
textos escolares y guias del docente.

El desarrollo de estas fases de andlisis, supone reuniones con la contraparte técnica para
establecer lineamientos comunes y directrices que hagan expedito el trabajo de investigacién, asi
como también supone la validacién del informe de analisis que aqui se presenta, para avanzar en
las siguientes fases de trabajo y aproximarse a la entrega de conclusiones finales que aporten a los
propdsitos centrales de este estudio.

11



SEGUNDA PARTE

L Material Analizado

La totalidad de los textos revisados se incorpora en el siguiente cuadro sintesis:

TEXTOS REVISADOS
CURSO EDITORIAL AUTOR(ES)
ANO
LUGAR DE EDICION
NT1 Grupo Editorial Claudia Reyes Rasse. Diciembre, 2010. Santiago, Chile.
Norma
NT2 Grupo Editorial Claudia Reyes Rasse. Diciembre, 2010. Santiago, Chile.
Norma
1ro basico | Grupo Editorial Maria de los Angeles Sanfuentes; Maria Cid Suazo; Pamela
Norma Vargas Hernandez.
Septiembre, 2010. Santiago, Chile.
2do Grupo Editorial Ana Maria del Valle Vidal; Keila Valenzuela; Pamela Vargas.
basico Norma Julio, 2010
Santiago, Chile.
3ro basico | Grupo Editorial Marcela Jara.
Norma Julio, 2010.
Santiago, Chile
4to basico | Grupo Editorial Maria José Moran Riveros
Norma Septiembre, 2010
Santiago, Chile
5to basico | Mare Nostrum Victoria Silva; Fernando Ramirez
Julio, 2010
Santiago, Chile.
6to basico | Mare Nostrum Fernando Ramirez Morales; Victoria Silva Villalobos
Julio, 2010
Santiago, Chile.
7mo Mare Nostrum Fernando Ramirez Morales; Victoria Silva Villalobos
basico 2009
Santiago, Chile
8vo basico | Mare Nostrum Victoria Silva; Fernando Ramirez
Septiembre, 2009
Santiago, Chile
1ro medio | Editorial Zig Zag Gonzalo Alvarez Bravo, Macarena Barahona, Ignacio Latorre
Marin
2010
Santiago, Chile
1ro medio | Santillana Magdalena Valdés; Patricio Arriagada; Susana Rossi; Yasna
Contreras; Luis Fuentes.
2009
Santiago, Chile
2do Santillana Verdnica Méndez Montero; Carolina Santelices Ariztia; Rodrigo
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medio Martinez Iturriaga; Isidora Puga Serrano
2011
Santiago, Chile
3ro Mare Nostrum Pedro Milos; Lyliam Almeyida; Maria José Cot; Susana Gazmuri
medio* Diciembre, 2010
Santiago, Chile
4to medio | Editorial Zig Zag Gonzalo Alvarez; Macarena Barahona
Diciembre, 2010
Santiago, Chile 2011
4to medio | Mare Nostrum Pedro Milos; Cristina Moyano; Andrés Jaramillo; Jorge Figueroa
Diciembre, 2010
Santiago, Chile
Lenguaje Grupo Editorial Ginette Bosque; Verdnica Mufioz
1ro basico | Norma Septiembre, 2009
Santiago, Chile
Lenguaje Grupo Editorial Edda Leonor Mendoza Mufioz
2do Norma Ana Maria Fernandez
basico Septiembre, 2009
Santiago, Chile
Lenguaje Grupo Editorial Edda Leonor Mendoza Mufioz
3ro basico | Norma Ana Maria Fernandez
Septiembre, 2009
Santiago, Chile
Lenguaje Grupo Editorial Edda Leonor Mendoza Mufioz
4to basico | Norma Ana Maria Fernandez
Septiembre, 2009
Santiago, Chile

* El texto de tercero medio ha sido elaborado sin tener en consideracion el ajuste curricular, por lo que los
contenidos son de historia universal y no se incluyen en la matriz curricular para educacion media en curso.
Se presenta un andlisis distinto, que se entrega en la seccion correspondiente.

Como se puede apreciar, existe una gran presencia del grupo Editorial Norma, que ha obtenido la
licitacién de prebasica y primer ciclo basico en el sector de Historia y la totalidad de los textos de
primer ciclo basico de lenguaje. Por su parte, en segundo ciclo basico, la editorial Mare Nostrum
tiene la totalidad de los textos licitados. En enseflanza media, se diversifica la presencia de
editoriales, ya que aparecen Zigzag y Santillana.

Mas alld de las observaciones respecto del mercado editorial que puede hacerse en base a esta
distribucidn, interesa analizar este dato en funcion de la organizacién didactica de los textos, dado
que cuando corresponde a cursos consecutivos (1° y 2°, por ejemplo), los libros tienen una
estructura similar en cuanto a la organizacién de los contenidos, el disefio, el tipo de actividades y
orientaciones didacticas que aparecen en la guia docente. De esta manera, los textos de prebasica
y primer ciclo basico, tienen, respectivamente, una organizacién y tratamiento de los temas que es
muy similar entre textos; situacion que se replica en segundo ciclo basico a excepcidon de séptimo,
donde esta la presencia de una editorial distinta a la que tiene los otros tres textos. En educacién
media, especialmente en los casos en que existe elegibilidad (dos textos en circulacién, para que
cada establecimiento pueda escoger con cual trabaja), hay mayor diversidad editorial, por lo que
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se generan algunas diferencias en funcién de la forma en que cada casa editorial decide abordar
los contenidos del texto.

Ahora bien, la presencia de editoriales que abarcan la totalidad de ciclos, de alguna manera
restringe la diversidad de visiones y posibilidades de trabajo de los docentes y de los propios
estudiantes, que articulan sus actividades académicas en base a una sola linea editorial. Esta
situacién se agudiza, si se considera que, en diversos casos, no solo las casas editoriales son Unicas,
sino también los autores son los mismos (NT1 y NT2; todo segundo ciclo basico y todo primer ciclo
en lenguaje corresponden a los mismos autores, respectivamente). Si bien la elegibilidad
contribuye a minimizar este problema en ensefianza media, en educacién basica podria constituir
una eventual barrera para la aproximacién a diversos puntos de vista representados por la
presencia de distintas casas editoriales.

En términos generales, siendo materiales licitados por el Ministerio de Educacién y habiendo sido
sometidos a rigurosos procesos de evaluacién, cabe mencionar que tienen un abordaje de los
temas (en presencia curricular y organizaciéon didactica) que se condice con los lineamientos
ministeriales, por lo que no se presentan distorsiones, errores conceptuales o sesgos que afecten
la comprensién del material.
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II.  Anadlisis descriptivo de la inclusion curricular de OFVy CMO
vinculados a la EDH en los textos escolares

En este capitulo se presenta la recopilacion de evidencias de OFV y CM vinculados a la EDH
presentes en los textos escolares analizados. Cada texto se revisé confrontando la presencia o
ausencia y cdmo son abordados los fundamentales verticales y los contenidos minimos

obligatorios.

La presentacion se hara por cada ciclo educativo, precisando las evidencias asociadas al curriculum.

Educacion prebasica

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS TEMATICAS EDH EN VINCULO CON OFV/CM DEL NIVEL

Curso: NT1y NT2

Total evidencias de oportunidades de EDH: NT1 19 / NT2 17
Evidencias de oportunidades trabajadas desde enfoque de derechos: NT1 7 (14,3%) / NT2 8 (12,9%)

CM’s OFV’s N2 evidencias N2 evidencias
asociadas NT1 (1) asociadas NT2 (1)
-Aplicar algunas estrategias pacificas en la Establecer Qué debo hacer Trato bien a mis

resolucion de conflictos cotidianos con otros
nifios, intentando comprender la posicién,
derechos y sentimientos del otro.

- Aplicar normas, derechos,
responsabilidades y comportamientos
sociales, comprendiendo el sentido de
algunas de ellas.

Iniciarse en practicas democraticas
sefialando sus opiniones, respetando las de
los demas y contribuyendo al desarrollo de
proyectos de bien comun con sus pares 'y
con la comunidad.

Apreciar la importancia de valores como la
solidaridad, la verdad, la paz y la justicia en
la vida de las personas, aplicandolos en sus
juegos y actividades cotidianas

Determinar y aceptar ciertas normas para el
funcionamiento y convivencia con su grupo
de pares en diferentes situaciones

relaciones de
confianza, afecto,
colaboracién,
comprension y
pertenencia,
basadas en el
respeto a las
personasy en las
normas y valores
de la sociedad a la
que pertenece.

para vivir mejor

¢Cémo lo
solucionaremos?

amigos y amigas

Convivamos
pacificamente

Todos tenemos
responsabilidades

Me comprometo

Asi puedo
colaborar en casa

Ayudaré con el
orden de mi sala

Normas de de clases
convivencia
Soy responsable
de mis actos
Buenos amigos y Ayudoy
amigas comprendo a mi
compafiero

El momento de los
juegos

"Por favor" y
"gracias"

¢Opinamos con
respeto?
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Identificar los gustos, intereses, practicas,
creencias e ideas que comparte con su
familia y grupos de su comunidad, como una
forma de contribucién a su vida.

Contribuir, acorde a sus posibilidades, en
ciertas prdcticas culturales de su familiay
comunidad, asumiendo algunas funciones de
colaboracion en practicas, ceremonias,
celebraciones, ritos y entretenciones
cotidianas.

Comprender el sentido que tienen, para si
mismo, su familia y comunidades a las que
pertenece, algunas practicas, normas,
expresiones, costumbres, creencias, ideas,
historias y ritos de su cultura.

Apreciar e incorporar elementos
significativos de la cultura chilena en
practicas cotidianas y expresiones artisticas.

Apreciar la diversidad en las personas, en
un marco de respeto por sus singularidades
personales, étnicas, fisondmicas, linglisticas.

Apreciar la diversidad de las formas de
vida de familias y nifios de otras
comunidades y culturas tanto del pais como
de otros lugares del mundo, conociendo
algunas expresiones verbales, practicas,
juegos, relatos y costumbres.

Establecer
relaciones de
confianza, afecto,
colaboracién,
comprension y
pertenencia,
basadas en el
respeto a las
personasy en las
normas y valores
de la sociedad a la
que pertenece.

We tripantu

Yo respetoy no te
discrimino

Familias y hogares
diversos

Apreciar positivamente su género y respetar
el otro en situaciones de la vida cotidiana,
ampliando el conocimiento de las
caracteristicas femeninas y masculinas en
diferentes contextos culturales.

Identificarse y expresarse como un nifio o
nifia que al igual que otros nifios del mundo
deben tener oportunidades para acceder a
los Derechos del Nifio

Identificar y comunicar a otros sus formas
personales de contribuir a los demasy a su
medio ambiente.

Desarrollar
progresivamente
una valoracién
positiva de si
mismo y de los
demas, basada en
el fortalecimiento
de vinculos
afectivos con
personas
significativas que
lo aceptan como
es,y quelo
apoyany
potencian en la
conciencia de ser
una persona con
capacidades,
caracteristicas e
intereses
singulares, a partir
de los cuales
puede contribuir
con los demas.

Mis caracteristicas

Hombres y mujeres

Asi soy yo

Hombres y
mujeres de
distintos lugares

Tengo derechos
Comentemos
respecto de
nuestros
derechos...
Debemos ser bien
tratados

Todos tenemos
derechos

Todo tiene
garantia

Un entorno
saludable

Asi contribuyo al
medioambiente
Cuida el
medioambiente
Un buen
consumidor escoge
envases reciclables

Un ambiente
saludable

Contribuyo con el
medioambiente

Protejamos el
ambiente

Cuidemos nuestro
medio ambiente!
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(1) Considerando el tipo de situaciones de aprendizaje que corresponden al nivel, hay evidencias que abordan de
manera simultdnea mas de un CM. Por esto, las evidencias no son sumables, ya que en algunos casos se replican.

Para este curso, se presentan dos OFV’s que se relacionan con tematicas de derechos humanos:
uno asociado a la conciencia y valoraciéon de si mismos y otro al desarrollo de relaciones de
respeto, colaboracién y pertenencia respecto de su entorno social y natural. Ambos objetivos
(ligados a sus respectivos CM’s), son considerados en el texto, tal como lo sefiala la presencia de
evidencias que se entregan en cada caso.

Los dos OFV’s presentes para este nivel y que son vinculables a tematicas EDH, se abordan
fundamentalmente a través del desarrollo del Ambito: Formacidn personal y social a través de sus

nucleos Identidad y Convivencia.

A su vez, fue posible reconocer potencialidades de abordaje de dimensiones de Derechos
Humanos en el Ambito Relacién con el Medio natural y Cultural.

Las evidencias vinculadas a dimensiones EDH se presentan de la siguiente manera:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE
NT1 NT2
DIMENSIONES Totales Efectivas | Totales Efectivas
de EDH de EDH
Conceptos basicos DDHH 4 - 6 3
Tratados basicos DDHH 3 3 - -
Historia DDHH - - - -
Normas e instituciones basicas - - - -
Memoria - - - -
Problematicas DDHH 4 - 5 2
Grupos tradicionalmente sujetos a - - - -
vulneracion
Responsabilidad y participacién 8 4 4 2
Principio de igualdad de derechos. - - 1 1
Tolerancia y respeto.
TOTAL 19 7* 16 8

* Para el abordaje de enfoque de derechos en NT1 y NT2, por la naturaleza de los textos de prebdsica y nivel cognitivo de
los estudiantes, se considera el andlisis de texto para el estudiante y guia del docente en conjunto, es decir, las
indicaciones para el abordaje y tratamiento de los temas desde una perspectiva de derechos estd dado
fundamentalmente en la guia docente, no en el texto.

En general, las evidencias presentes en el texto se abordan desde el enfoque curricular, no
necesariamente incorporando el enfoque de derechos: si bien se sefialan y abordan diversos
elementos relativos a la sana convivencia, las relaciones de respeto y colaboracidn, la identidad
asociada tanto a las singularidades de cada persona (eje importante en el nivel), la diversidad de
las personas y la riqueza de sus diferencias, se explicita muy infrecuentemente la nocién de
derecho o la importancia de respetar los derechos en funcion del impacto que sufren otros.
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En concordancia con los OFV’s correspondientes al nivel, el peso de las evidencias asociadas a
tematicas EDH se concentra en la dimensién: Conceptos basicos de DDHH, problematicas basicas y
responsabilidad y participacion.

Primero basico

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS TEMATICAS EDH EN VINCULO CON OFV/CM DEL NIVEL

Curso: 12 basico

Total evidencias de oportunidades de EDH: 7
Evidencias de oportunidades trabajadas desde enfoque de derechos: 1 (14,3%)

OFV’s

CM’s

Presencia/ausencia

Evidencias asociadas

Comprender que
todas las
personas son
diferentes y que
su particularidad
contribuye a la
riqueza del grupo
y de la sociedad.

Convivencia social:

- Reconocimiento del
caracter Unico de todas las
personas y del aporte que
cada una de ellas hace desde
su particularidad al grupoy a
la sociedad.

Presente.

En general, toda la
unidad 1, pp.8-31 se
enfoca a temas
relativos a la
convivencia social. Se
destacan solo las
evidencias que tienen
relacion mas cercana
con tematicas de
derechos humanos.

p.13, sobre el principio de
igualdad de derechos y
tolerancia y respeto por
el otro.

Mostrar
actitudes de
respeto hacia los
otros y valorar la
importancia del
didlogo dada la
existencia de
diferentes
opiniones frente
a un mismo
tema.

- Identificacién y puesta en
practica de actitudes que
contribuyen al respeto
mutuo y a la convivencia
social.

p.41, Evaluacién. Se
orienta a la reflexion
sobre la diversidad de las
personasy su aporte a la
comunidad.

- Identificacién de distintas
opiniones frente a un mismo

Presente. En general,
toda la unidad 2,

tema y reconocimiento de la | pp.32-55

importancia del didlogo para

la convivencia social.

- Descripcion de la Presencia Pagina 35, La familia mi

importancia en su vida de
grupos tales como la familia,
los amigos; las personas que
forman su escuela y su
vecindario o comunidad.

primera comunidad.

Paginas 44-48, destinadas
a promover las normas de
convivencia y respeto en
la escuela, la familia y el
entorno.
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Para este curso, se presentan dos OFV’s que se relacionan con tematicas de derechos humanos:
uno relativo a comprender las particularidades de cada persona y sus aportes a la sociedad; y otro
vinculado a respetar a los demas, valorando la importancia del didlogo. Ambos objetivos (ligados a
sus respectivos CM’s), estan presentes en el texto.

Los dos OFV’s presentes para este nivel y que son vinculables a tematicas EDH, se abordan
fundamentalmente a través del desarrollo de la unidad 2 ¢Cémo es vivir en comunidad? Alli se
desarrollan tematicas vinculadas al respeto, la convivencia y la vida en comunidad, muchas de
ellas se vinculan con la unidad anterior Personas distintas: un mismo pais; que aborda elementos
relativos a la diversidad.

Los OFT se abordan de manera explicita fundamentalmente a partir de recuadros de ampliacién
de contenidos (seccion: Para recordar) que entrega mensajes breves respecto de la valoracién de

cada persona y de la importancia de respetar a los demas.

Las evidencias vinculadas a dimensiones EDH se presentan de la siguiente manera:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE —
PRIMERO BASICO

DIMENSIONES 1¢

Oportun. | Efectivas

totales de EDH

Conceptos basicos DDHH - -

Tratados basicos DDHH - -

Historia DDHH - -

Normas e instituciones basicas - -

Memoria - -
Problematicas DDHH 1 -
Grupos tradicionalmente sujetos a 1 -

vulneracidn
Responsabilidad y participaciéon - -

Principio de igualdad de derechos. 5 1
Tolerancia y respeto.
TOTAL 7 1

En general, las evidencias presentes en el texto se abordan desde el enfoque curricular, no
necesariamente incorporando el enfoque de derechos: si bien se sefialan y abordan diversos
elementos relativos a la identidad, la diversidad de las personas, la riqueza de las diferencias para
la construccion de la sociedad, son escasas las referencias explicitas a nocion de derecho o la
importancia de respetar los derechos de los demas pese a las diferencias existentes.

En concordancia con los OFV’s correspondientes al nivel, el peso de las evidencias asociadas a
tematicas EDH se concentra en la dimension relacionada con el principio de igualdad de
derechos, tolerancia y respeto; pero en funcion Unicamente de la tolerancia y el respeto a los
otros, sin explicitar enfoque de derechos.
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Segundo basico

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS TEMATICAS EDH EN VINCULO CON OFV/CM DEL NIVEL
Curso: 22 basico

Total evidencias de oportunidades de EDH: 9

Evidencias de oportunidades trabajadas desde enfoque de derechos: 3 (33,3%)

OFV’s CM’s Presencia/ausencia Evidencias
asociadas

Comprender que | Ejemplificacion de los derechos | El texto aborda en forma Pag. 30,32y 33,

los nifios y nifias de los nifios con situaciones explicita los derechos de 34,38, unidad 2.

tienen derechos y | cotidianas. los nifios y nifias,

que éstos deben

ejemplificando con
situaciones cotidianas e
incluyendo la declaracion
de Derechos y Deberes del
Nifio y la Nifa.

ser respetados.

Se incluyen actividades
sobre la vulneracion de
derechos de los nifios.

Ejemplificacion de las El texto aborda en forma Pag.35, 36, 37

responsabilidades que todas las | explicita que las personas unidad 2.
personas tienen con el grupoy | tienen deberes, incluidos

la sociedad. los nifios y nifias.

Para este nivel existe un OFV que se relaciona directamente a los derechos humanos:
comprender que los nifios y nifias tienen derechos y que éstos deben ser respetados; el respectivo
CM especifica que se debe proporcionar ejemplificacion de los derechos de los nifios y nifias con
situaciones cotidianas y de las responsabilidades que todas las personas tienen con el grupo vy la
sociedad.

El texto escolar desarrolla una unidad que aborda este OFV y sus CM, la que se denomina
Nuestra Vida en Comunidad (entre paginas 28 y 53), que incluye como temas los derechos y
deberes de nifios y nifias, las responsabilidades que deben cumplir las personas y las instituciones
que ayudan a la comunidad.

El tema de los derechos y deberes de los niiios y las nifias es el contenido que se aborda mas
estrechamente vinculado a las dimensiones de los derechos humanos. Se incluye la declaracién
de los Derechos del Nifio y la Nifia en su totalidad, se desarrollan actividades para reforzar su
comprension y se ejemplifican situaciones de vulneracién de derechos de nifios y nifias, como el
trabajo infantil o la falta de proteccidn familiar. Las imagenes incluidas en esta unidad, presentan
diversidad de personas, en relacion a edad, rasgos fisicos, discapacidad y género. En la actividad
inicial de tema, sobre derechos y deberes, se presenta una situacién confusa sobre un nifio sin
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nombre, porque si bien intenta mostrar una situacion de vulneracion de derecho, mas parece una
situacién de libertad de escoger lo que puede confundir a los/las estudiantes.

De acuerdo a las dimensiones EDH, las evidencias se presentan de la siguiente manera:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE — SEGUNDO
BASICO
DIMENSIONES N? evidencias
Oportun. | Efectivas
totales de EDH
Conceptos basicos DDHH 3 1
Tratados basicos DDHH 2 1
Historia DDHH - -
Normas e instituciones basicas 1 1
Memoria - -
Problematicas DDHH - -
Grupos tradicionalmente sujetos a vulneracion 3 -
Responsabilidad y participacién - -
Principio de igualdad de derechos. Tolerancia y respeto. - -
TOTAL 9 3

La forma de abordar el tema de los derechos versus responsabilidades se aleja de las dimensiones
de los derechos humanos y se centra principalmente en situaciones a nivel de acciones para
mejorar el funcionamiento familiar mas que en la dualidad deberes y derechos. Por ejemplo, se
ejemplifican obligaciones como las de mantener ordenado el espacio fisico. En este punto se
pierden oportunidades de trabajar las responsabilidades que tienen los adultos para con los nifios
y nifias, como mantener el buen trato hacia los nifios y nifias o que el maltrato es una vulneracion
a sus derechos.

El dltimo de los temas aborda las instituciones que ayudan a la comunidad, pero sus contenidos se
trabajan desde una dptica de reconocimiento de oficios e instituciones. La vinculacién de las
instituciones con los derechos de las personas se trata a nivel superficial. No se trabajan
instituciones dedicadas especificamente a la defensa de los derechos de la infancia, sino que se
presentan los servicios basicos de la comunidad como consultorios, carabineros y bomberos,
enfatizando su area de trabajo.

El OFT valorar el caracter Unico de cada personay, por lo tanto, la diversidad de modos de ser, no
es trabajado explicitamente en los contenidos o actividades.
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Tercero basico

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS TEMATICAS EDH EN VINCULO CON OFV/CM DEL NIVEL

Curso: 32 basico

Total evidencias de oportunidades de EDH: 10
Evidencias de oportunidades trabajadas desde enfoque de derechos: 2 (20%)

OFV’s

CM’s

Presencia/ausencia

Evidencias
asociadas

Comprender que la
convivencia social
requiere del
cumplimiento de las
propias
responsabilidades,
de acuerdos entre
las personas y del
respeto a las
instituciones, las
normas y las leyes

Reconocimiento de la
importancia de la toma de
acuerdos, del respeto de
los compromisos
adquiridos, del respeto a
las instituciones, las normas
y las leyes para la buena
convivencia dentro de su
entorno cercano: curso,
familia, vecindario o
localidad.

Este CM se aborda explicitamente en
uno de los temas de la unidad,
tratando los conceptos de normas y
leyes y la necesidad de respetarlas.
Incluye actividades para reforzar los
contenidos.

Pag.28, 29, 30,
31, 32, 33, 34,
35, 36, 37, 46,
47,48y 49,
unidad 2.

Identificacidn de las
responsabilidades
individuales y valoracién de
su cumplimiento para la
convivencia y el logro de los
objetivos propuestos

Este CM se aborda explicitamente en
uno de los temas de la unidad 2,
tratando los principios para vivir en
armonia, los acuerdos sociales y el
compromiso individual con la
sociedad.

P4g.38, 39,40,
41,42, 43, 44,

Reconocer
expresiones de
diversidad cultural
en su entornoy en
el pais, y reconocer
la importancia del
respetoy la
tolerancia para la
convivencia social.

Valoracién del respeto y
tolerancia entre grupos
culturales, e identificacion y
puesta en practica de
actitudes de respeto hacia
personas de diferentes
culturas.

Este CM es tratado explicitamente en
uno de los temas de la unidad 1,
tratando la diversidad entre las
personas, la cultura y la diversidad e
Chile y la identidad cultural. Se
plantean ejemplo de diversidad
como la lengua y la gastronomia.

Pag. 8, 9, 10,
11, 12, 13,14,
15, 16, 17, 23,
24,25, 27.

Mostrar actitudes
de respeto hacia
personas de otras
culturas.

Valoracién del respeto y
tolerancia entre grupos
culturales, e identificacion y
puesta en practica de
actitudes de respeto hacia
personas de diferentes
culturas.

Este CM se aborda explicitamente en
uno de los temas de la unidad 1,
tratando la valoracion de la
diversidad, el respeto a las
diferencias de las personasy la
empatia.

Pag.18, 19, 20,
21, 22, 26,
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Para este nivel hay dos OFV que se relacionan con tematicas vinculadas a los Derechos Humanos.
El primero corresponde a reconocer expresiones de diversidad cultural en su entorno y en el pais,
y reconocer la importancia del respeto y la tolerancia para la convivencia social que se relaciona
directamente con otro OFV de mostrar actitudes de respeto hacia personas de otras culturas.
Ambos OFV se trabajan en la unidad |, desde la pagina 8 hasta la 27, denominada Gente... jy mds
gente diversa!, se abordan temas de diversidad cultural en el entorno respeto y tolerancia hacia
las personas y sus formas de vida.

La unidad sobre la diversidad aborda uno de los temas presentando la sociedad chilena como un
conjunto de personas que son diferentes tanto en sus rasgos personales como en sus expresiones
culturales, la mirada enfatiza en reconocer las diferencias y para ello ejemplifica las diferencias
fisicas, étnicas, gastrondmicas, linglisticas. Sélo el segundo tema de la unidad apunta a valorar la
diversidad en el contexto de los Derechos Humanos, profundizando el tema a través de la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos y de la conducta de tolerancia y la discriminacidn.
Promueve en todo el texto, la valoracién a la diversidad, tanto en el mensaje de los textos como
las imagenes. La perspectiva para abordar la unidad Convivamos en paz no estd en el contexto de
los derechos humanos sino que explica los conceptos de normas, leyes, principios y los beneficios
que conllevan para la sociedad. Esta unidad ofrece la posibilidad de trabajar los Derechos del Nifio
en el contexto de los principios que deben regir las sociedades. En las imagenes utilizadas en el
texto aparecen personas con rasgos fisicos comunes a la mayor parte de chilenos. En su mayoria
son nifios y nifias, con énfasis en los indigenas. Los nifios y nifas son representados con diferentes
roles, al igual que los adultos. No se representan discapacitados.

De acuerdo a las dimensiones EDH, las evidencias se presentan de la siguiente manera:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE —
TERCERO BASICO

DIMENSIONES N2 evidencias
Oportun. | EDH
totales

Conceptos basicos DDHH 5 1

Tratados basicos DDHH - -
Historia DDHH - -

Normas e instituciones basicas 3 1
Memoria - -
Problematicas DDHH - -
Grupos tradicionalmente sujetos a 2 -

vulneracion
Responsabilidad y participacién - -
Principio de igualdad de derechos. - -
Tolerancia y respeto.
TOTAL 10 2
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Cuarto basico

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS TEMATICAS EDH EN VINCULO CON OFV/CM DEL NIVEL

Curso: 42 basico

Total evidencias de oportunidades de EDH: 14

Evidencias de oportunidades trabajadas desde enfoque de derechos: 9 (64,3%)

OFV’s CM’s Presencia/ausencia Evidencias
asociadas
Comprender 1. Identificacion de diferentes Presencia En general:
que todas las formas de participacién Unidad 2, pp.28-
personas son responsable en el grupoyen la 53
sujeto de comunidad. Reconocimiento de la
derechoy que importancia de la participacion
esto genera para validar las decisiones al
deberes en las interior de su grupo o comunidad
otras personas
e instituciones.
Valorar la 2. Valoracion de la propia culturay | Presencia
participaciéon en | de la diversidad cultural en el En general:
la toma de mundo. Unidad 2, pp.28-
decisiones en el 53
grupoyenla Elementos
comunidad especificos de la
unidad 1y otras
secciones del
texto donde se
presentan
problematicas
vinculadas a
DDHH.
3. Identificacién de aportes a la Presencia Se aborda en
sociedad chilena provenientes de unidad
los pueblos indigenas, de los
espafioles y de inmigrantes de
distintas naciones.
4. Reconocimiento y valoracién de | Presencia Se aborda en

los origenes culturales de su
familia.

unidad
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Para este curso, se presenta un OFV que es explicito en torno a la nocién de derechos, ya que
implica comprender que todas las personas son sujetos de derecho y que esto genera deberes en
las personas e instituciones.

El segundo OFV, vinculado a la valoracién de la comunidad, se aborda de manera conjunta con
aquellos elementos o contenidos que se asocian al enfoque de derechos.

Los dos OFV vinculables a tematicas EDH que se presentan para este curso, se abordan a partir de
la unidad 2, jVivimos en comunidad! (pp.28-53). En esta unidad, el primer tema es Tenemos
derechos y deberes, y en él se desarrollan conceptos tales como: Estado, DDHH y algunas de sus
caracteristicas, institucionalidad relacionada con el resguardo de los DDHH, derechos del nifio y los
deberes de las personas.

De acuerdo a las dimensiones EDH, las evidencias se presentan de la siguiente manera:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE —
CUARTO BASICO

DIMENSIONES N2 evidencias
Oportun. | EDH
totales

Conceptos basicos DDHH 2

Tratados basicos DDHH 1

Historia DDHH -

Normas e instituciones basicas 2

Memoria -

Problematicas DDHH 2

Grupos tradicionalmente sujetos a 2

vulneracion

Responsabilidad y participacién 3

Principio de igualdad de derechos. 2

Tolerancia y respeto.

TOTAL 14 9

En el primer tema de la unidad, practicamente todas las evidencias encontradas se abordan desde
enfoque de derechos, dado que los lineamientos curriculares dan esa posibilidad. Por otra parte,
en el segundo tema de la unidad, Nuestra opinién importa, las tematicas se abordan mas desde
una perspectiva comunitaria, que no necesariamente incorpora conceptos o visiones especificas
que consideren el enfoque de derechos.
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Quinto basico

Para este nivel, que abarca contenidos relacionados con la geografia de América y otros elementos
vinculados a la historia del continente hasta los procesos independentistas del siglo XIX, se
presentan OFV’s que son vinculables a las tematicas EDH desde su formulacién y enfoque; en
especial uno que se orienta al reconocimiento de la importancia de los derechos para la vida de las
personas.

En la siguiente tabla se visualiza la presencia de estos OFV’s en el texto escolar:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS TEMATICAS EDH EN VINCULO CON OFV/CM DEL NIVEL
Curso: 52 bdsico

Total evidencias de oportunidades de EDH: 13

Evidencias de oportunidades trabajadas desde enfoque de derechos: 6 (46%)

OFV’s CM’s Presencia/ausencia Evidencias
asociadas
Aplicar los Explicacién del concepto de Presencia Sobre los aztecas
conceptos de organizacion politica y e incas, pp.76-78,
soberania, ejemplificacion de diversas formas 83 (no
naciény de organizacién politica que han constituyen
ciudadania en adoptado distintas culturas para evidencias
la Comprensién | convivir y desarrollarse. asociadas a
del proceso de enfoque EDH).
Independencia Sobre la
organizacién
colonial, pp.140-
142
Contexto post-
independencia,
unidad 8: p.187,
sobre Chile
pp.200-201
Aplicacidn de las nociones de Presencia Unidad 8, temas
soberania, nacién y ciudadania, relativos a
refriéndolas al proceso de conceptos
Independencia de América. politicos, pp.182-
189
Reconocer la Ejemplificacidn de la importancia Ausencia --
importancia de | para la calidad de vida de las
los derechos personas del ejercicio de los
politicos, civiles, | derechos politico-civiles, y
econdmicos y econdmico-sociales.
sociales para la
calidad de vida
de las personas.
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Los OFV’'s y CM’s asociados a contenidos conceptuales vinculados con la historia de Chile y
América, estan presentes y se abordan de manera conceptualmente correcta en el texto, sin
embargo, es posible apreciar ausencia del OFV Reconocer la importancia de los derechos
politicos, civiles, econémicos y sociales para la calidad de vida de las personas, elementos que
no se incorporan en el texto del estudiante, o al menos no estan presentes de manera explicita,
ya que se presentan algunas reflexiones en funcién de los regimenes laborales de la colonia para la
poblacién indigena y negra, por ejemplo, pero no se visualiza adecuadamente el tema de la
importancia de los derechos para la calidad de vida de las personas en la actualidad o en los
tiempos correspondientes a la época que abarca el texto de acuerdo a los contenidos. Las
referencias que es posible identificar en el texto no necesariamente incorporan enfoque de
derechos de manera adecuada para poder identificar algunas condiciones basicas como derechos
de las personas, aun cuando se intencione, como ocurre por ejemplo con la actividad de la pagina
191, donde las preguntas que se presentan no alcanzan para desarrollar los elementos que
incorpora este OFV.

El desglose de los contenidos vinculables a las dimensiones EDH correspondientes a este curso, se
presentan en el cuadro siguiente:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE —
QUINTO BASICO

DIMENSIONES N2 evidencias
Oportun. | EDH
totales

Conceptos basicos DDHH 4 4

Tratados basicos DDHH - -

Historia DDHH 1 1

Normas e instituciones basicas - -

Memoria - -

Problematicas DDHH 4 1

Grupos tradicionalmente sujetos a 3 -

vulneracion

Responsabilidad y participacién - -

Principio de igualdad de derechos. 1 -

Tolerancia y respeto.

TOTAL 13 6

La distribucion de estas evidencias se da fundamentalmente en torno a la organizacién tematica
del texto: conceptos basicos de DDHH se aborda en las unidades destinadas a trabajar con las
independencias de América; mientras que el otro grupo numeroso de evidencias, problematicas
DDHH, se aborda fundamentalmente en las unidades dedicadas a la geografia de América, donde
se mencionan problemas como la inequidad y el deterioro medioambiental.
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Sexto basico

Para este nivel son dos los OFV que se que se vinculan a los Derechos Humanos. Uno es valorar la
democracia como una forma de organizacion politica basada en el respeto a la Constitucion, la
soberania popular, la participacion y el respeto a los Derechos Humanos y el otro es conocer los
rasgos fundamentales de los distintos periodos de Chile republicano para desarrollar una vision

panordmica de su historia.

En la siguiente tabla se presentan los OFV/CM y su presencia o ausencia en el texto escolar:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS TEMATICAS EDH EN VINCULO CON OFV/CM DEL NIVEL

Curso: 62 basico

Total evidencias de oportunidades de EDH: 12
Evidencias de oportunidades trabajadas desde enfoque de derechos: (33,3%)

OFV’s CM’s Presencia/ausencia Evidencias
asociadas

Valorar la Reconocimiento de que la El texto aborda de manera directala | -pag. 23 y 24,

democracia democracia requiere de una importancia de la Constitucion en la unidad 1.

como una Constitucidn que organiza al organizacion del pais y en que es un

forma de Estado, define las mecanismo para asegurar la defensa

organizacién
politica basada
en el respeto a
la

atribuciones de los poderes
publicos y consagra los
derechos y libertades de las
personas.

de los derechos humanos

Se incorporan conceptos como
republica, soberania popular,
alternancia en el poder.

pags.42 y 43,

Constitucion, unidad 2.

la soberania En otro capitulo se trata el tema de

popular, la la democracia. Se presenta la

participacion y definicion y la historia de su

el respeto a evolucion a nivel de la sociedad pag. 56 y 60,
los Derechos occidental. unidad 2.
Humanos. Se precisa que uno de los principios

de un gobierno democratico es
“garantizar y promover el respeto a
los DDHH".

En la Unidad Democracia y
participacion se hace referencia
explicita a la relacion entre
democracia y DDHH.

Reconocimiento de que la
participacion de los
ciudadanos en la toma de
decisiones de interés publico
se realiza a través de
representantes elegidos y de
organizaciones sociales.

Identificacidn de mecanismos
y espacios donde las
personas pueden participar

Al trabajar el tema de la
participacion de los ciudadanos se
relaciona a los sistemas
democraticos.

En una primera parte de aborda
desde la participacion de “base” y la
responsabilidad de cada uno en la
construccion de la democracia,
distinguiendo diversas caracteristicas
y formas de participacion.

-pags. 44y 47,
unidad 2.
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Descripcidon general de la

Este contenido se aborda explicando

Pag. 49 hasta la

forma en que los ciudadanos | la participacion politica en el sistema | 53, unidad 2.
eligen a sus representantes. democratico, abordando conceptos
como derecho a sufragio,
funcionamiento del sistema de
elecciones y los partidos politicos.
Conocer los La busqueda del desarrolloy | Este contenido se aborda desde la -pag. 184 a la
rasgos de la justicia social, la perspectiva politica y econdmica, 186, unidad 7.

fundamentales
de los distintos

democratizacién en el siglo
XX.

enfatiza la ampliacion de la
participacion politica y social y la

periodos de implementacion del Estado

Chile benefactor y empresario.

republicano

para La dictadura militar y la Este contenido se aborda pag. 191 ala 196,
desarrollar recuperacion de la explicitamente, haciendo alusién a unidad 7.

una vision democracia. las caracteristicas dictatoriales del

panoramica de periodo.

su historia.

El retorno a la democracia se aborda
desde los desafios politicos y
econdémicos que tuvo que enfrentar
el periodo.

Una primera constatacién que se puede establecer es que los CM y OFT vinculados a los DDHH
fueron abordados en su totalidad en forma explicita en el texto escolar analizado.

La unidad tematica que trabaja la mayor parte de los OFV vinculados a los DDHH, es la Unidad 2
“Democracia y Desarrollo”. En esta unidad el concepto de democracia se plantea en un sentido
amplio que enfatiza en la democracia como “una forma de vida que implica la participacién en
diversas instancias y la vivencia de valores y actitudes que fomenten una convivencia armdnica en
que se respeten los derechos de las personas”, esta dptica es un aporte ya que no restringe la
democracia solo a la participacién electoral Por otra parte establece que un sistema para ser
democratico requiere sustentarse en valores como la libertad, la igualdad, la solidaridad la paz y el
respeto a los Derechos Humanos. En este uUltimo punto el texto profundiza mas allda de los
requerimientos del marco curricular, estableciendo la relacién entre democracia y Derechos
Humanos e incluyendo su historia, caracteristicas y la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos,

Por otra parte, la democracia y la participacion, se enfocan como practicas que deben ser
asumidas desde el nivel de las instituciones nacionales y la vida cotidiana de las personas. Por
ejemplo se refieren a mecanismos de participacién como el consejo de curso, acercando los
conceptos a la realidad y posibilidades de los/las estudiantes. A su vez también presentan las
organizaciones de cardcter politico, como los partidos politicos u organizaciones sociales y
solidarias; como la ONG Crearte, abriendo un espectro de instancias de participacidn.

Al analizar el OFV de Historia de Chile en el siglo XX, podemos constatar que los CM vinculados a

temas de Derechos Humanos son todos abordados explicitamente. Al abordar el periodo de la
Dictadura (1973 — 1990) se plantea que los militares desconocieron “muchos de los derechos y
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libertades” que existian en el pais y que un numero significativo de chilenos vivié la represion
como la tortura o la desaparicidn de personas por oponerse al régimen.

Se mencionan ademas, violaciones a los derechos de asociacidn, libertad de prensa, supresion del
Congreso, entre otras medidas, que afectaron a toda la sociedad. Cuando se presenta el periodo
de la Transicion Democrética, dentro de los primeros contenidos abordados esta la necesidad del
pais de “establecer la verdad sobre lo que habia sucedido con la violacién a los Derechos Humanos
e iniciar los juicios a los culpables” No se mencionan ninguna de las comisiones que asumieron las
tareas de establecer el tipo y la cantidad de victimas de violacidn a los Derechos Humanos, pero se
pide a los/las estudiantes que investiguen las iniciativas que impulsaron los gobiernos de la
Concertaciéon a favor de la “reconciliacidn nacional”. Un ultimo tema que se aborda sobre este
periodo, es los logros econdmicos de la época, los que apuntaban a construir una “economia mas
equitativa” y a incorporar al desarrollo a sectores postergados como las mujeres e indigenas.

En conclusidon, los dos OFV y sus respectivos CM son tratados enfatizando la necesidad de
construir sociedades basadas en la democracia, la tolerancia y el didlogo, desde la vida cotidiana
hasta la vida politica institucional. Los contenidos son abordados desde una perspectiva mas
cercana valores democraticos mas que a conceptualizaciones tedricas o descriptivas, como se ha
presentados textos escolares de otro nivel (12 E/M).

El desglose de los contenidos seglin dimension de la EDH correspondiente, se presenta en el
siguiente cuadro:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE —
SEXTO BASICO
DIMENSIONES N2 evidencias
Oportun. | EDH
totales
Conceptos basicos DDHH 4 4
Tratados basicos DDHH 1 1
Historia DDHH 1 1
Normas e instituciones basicas 12 4
Memoria 3 3
Problematicas DDHH - -
Grupos tradicionalmente sujetos a 6 -
vulneracion
Responsabilidad y participacién 7 -
Principio de igualdad de derechos. 2 -
Tolerancia y respeto.
TOTAL 36 12
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Séptimo basico

Para este nivel son dos los OFV que se que se vinculan a los derechos humanos. Uno es comparar
formas de organizacion economica, social y politica en las primeras civilizaciones, en la Antigiiedad
Clasica y en la temprana Edad Media y el otro es reconocer el legado cultural y politico del mundo
cldasico en el mundo contempordneo.

En la siguiente tabla se presentan los OFV/CM vinculados a los Derechos Humanos y su presencia o
ausencia en el texto escolar:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS TEMATICAS EDH EN VINCULO CON OFV/CM DEL NIVEL
Curso: 72 bésico
Total evidencias de oportunidades de EDH: 0
Evidencias de oportunidades trabajadas desde enfoque de derechos: (0%)

OFV’s CM’s Presencia/ausencia Evidencias asociadas
Comparar Caracteristicas Este CM se aborda en pag. 104 y 105, unidad 4, ambas pags. tratan
formas de basicas de la launidad 4y launidad | sobre la organizacién de las polis y la
organizacido | antigliedad clasicay 5, presentando las importancia de la participacion politica activa.
n su legado. caracteristicas de la -pag. 106 y 107, unidad 4, ambas paginas
econdmica, organizacion tratan de la evolucion politica de Ia
social y econdmica, social y civilizacion griega.
politica en politica de griegos y
las primeras romanos.
civilizacione No hay una
s,enla comparacion explicita
Antigliedad de las formas de
Clasicay en organizacion politicas
la temprana entre las civilizaciones
Edad Media. de la Antigliedad.
Reconocimiento del | Este CM se aborda a pag. 96, unidad 4, parrafo 2, alude a que los
legado de la nocién | través de menciones fundamentos de un modo de convivencia
de ciudadania del | enla unidad 4 y unidad | democratica esta en la cultura griega.
mundo clasico. 5. -pag. 105, unidad 4, parrafo 2, alude a que el
concepto ciudadano es un legado griego.
-pag. 110 y 111, unidad 4, ambas pag. Aluden
al legado cultural de la Grecia clasica.
-pag.118, unidad 5, introduccién a la unidad
que enfatiza que es la base de la civilizacidn
occidental.
-pag.138, unidad 5, se refiere al legado
cultural y politico de Roma.
Reconocer Comparacién entre Este CM no esta pag. 105, unidad 4, actividad, pregunta b)
el legado los conceptos de presente pide comparar el concepto de participacion
culturaly ciudadania, explicitamente en el politica griega y la actual, comparar el
politico del democracia, texto del estudiante, concepto griego de ciudadano y el actual.
mundo republica e imperio sino a través de -pag. 127, unidad 5, actividad, pregunta 5,
clasico enel | entre el mundo preguntas dentro de pide que se determine los elementos de la
mundo clasico y la sociedad las actividades. organizacion politica de la Republica romana
contempord | contemporanea. estan presentes hoy en dia.
neo.

31




Una primera constatacidén que se puede establecer es que los CM que pueden relacionarse a las
tematicas de Derechos Humanos no estdn abordados en su totalidad. Por otra parte el enfoque
de los contenidos no se relaciona explicitamente a los derechos de las personas, el énfasis de este
texto estd dado en contenidos histéricos propiamente tal. Por otra parte, los OFV en si no tienen
una relacién explicita con derechos humanos, es necesario establecer vinculos indirectos para
abordarlos desde la perspectiva de la EDH.

La vinculacion con el situaciones politicas del presente es escaso, solo tres preguntas conducen a
una comparacioén con las formas politicas actuales. Es en la guia del profesor(a) donde se plantean
actividades complementarias para abordar la comparacién de los sistemas politicos de las
civilizaciones antiguas y los sistemas actuales.

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE —
SEPTIMO BASICO

DIMENSIONES N¢ evidencias
Oportun. | EDH
totales

Conceptos basicos DDHH - -
Tratados basicos DDHH - -
Historia DDHH 5 -
Normas e instituciones basicas - -
Memoria - -
Problematicas DDHH - -
Grupos tradicionalmente sujetos a - -
vulneracion
Responsabilidad y participacién - -
Principio de igualdad de derechos. - -
Tolerancia y respeto.
TOTAL 5 0

El énfasis de los contenidos del texto en la parte de Historia, estd orientado en el marco del
nacimiento y conformacién de la “civilizacién occidental que se va definiendo a partir de la
interrelacién de los pueblos europeos con multiples culturas”. Por otra parte no se incentiva la
reflexion y la valoracién el desarrollo histérico de las democracias.

Octavo basico

En este nivel, las tematicas que se plantean desde el curriculum se relacionan directamente con
ciertas dimensiones EDH, ya que se aborda el siglo XIX y la doble revolucién, ambito temporal que
tiene relacidn directa con conceptos basicos y elementos centrales de la historia de los derechos
humanos. Uno de los OFV, Reconocer la influencia de los ideales de la llustracion en la actual
valoracion de la democracia y los derechos Humanos, requiere para su abordaje y tratamiento
algunas vinculaciones explicitas a tematicas EDH, y en general, si es abordado desde el texto en
funcién de la mayoria de los CM’s asociados a este objetivo.
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En la siguiente tabla se presentan los OFV/CM vinculados a los Derechos Humanos y su presencia o
ausencia en el texto escolar:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS TEMATICAS EDH EN VINCULO CON OFV/CM DEL NIVEL

Curso: 82 basico

Total evidencias de oportunidades de EDH: 11
Evidencias de oportunidades trabajadas desde enfoque de derechos: 11 (100%)

OFV’s

CM’s

Presencia/ausencia

Evidencias asociadas

Reconocer la
influencia de los
ideales de la
llustracion en la
actual
valoracion de la
democracia y
los derechos

- (...)larupturadela
unidad religiosa de
Europa plantea el
problema de la
toleranciay la
libertad de
creencias.

Este CM estd
relativamente
ausente, dado que no
se explicitan
elementos vinculados
a la toleranciay
libertad de creencias.

No esta tan presente. Si bien
se aborda la ruptura religiosa,
el enfoque es netamente
histérico, sin haber
comparaciones
pasado/presente o
cuestionamientos sobre estos
temas en la actualidad, que se

Humanos. constituirian como
oportunidades para trabajar
DDHH.
La llustracién genera | Presencia
una nueva vision de Toda la unidad 4. No hay
las relaciones demasiados elementos de
humanas expresada reflexion sobre practicas
en creciente como la esclavitud o tortura,
secularizacién de la se centra en la ampliacién de
vida social y cultural, la mentalidad y nuevos
cuestionamientos a horizontes para los seres
instituciones y humanos.
practicas como la
esclavitud y la
tortura, y una nueva
concepcion del
orden politico.
Valorar la Caracterizacién de la | Presencia Diversos temas del texto
importancia de | nueva nocién de aluden a la revolucién
la Revolucion ciudadano en el francesa e identificacion de
Francesay la pensamiento politico cambios en la nocién de
Independencia | de fines del s. XVIII. ciudadania.
de los Estados Reconocimiento de Presencia Los temas de la unidad 7

Unidos para la
proyeccion de
los ideales

republicanos.

la importancia del
legado politico del
mundo moderno en
los ideales de:
soberania popular,
libertad, igualdad,
del derecho a

permiten abordar este
contenido; planteando de
manera explicita conceptos
como soberania popular,
libertad, igualdad, del
derecho a disentir; a
propdsito de la trascendencia
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disentir y de los
derechos de las
minorias; e
identificacion de sus
proyecciones en la
actual valoracién de
la democracia y de
los derechos
Humanos.

politica de la revolucion
francesa.

El legado politico del mundo
moderno y su influencia en la
democracia y los derechos
humanos, esta presente en la
unidad 5, en la actividad
inicial sobre la declaracion
universal y fuentes
iconograficas en defensa de
los derechos.

Comparacion del
concepto de
progreso de los
siglos XVIII y XIX con
el actual concepto
de desarrollo
sustentable, sobre la
base de la relacion
entre la sociedad y la
naturaleza, y la
preocupacién por la
equidad.

Presencia relativa.

En la unidad 6, en pp.156-159
se presenta una reflexion
sobre la organizacion social en
tiempos de la revolucidn
industrial y comparaciones
pasado/presente. Se
intenciona la reflexion sobre
laigualdad de las personas.
En pp.168-169, trabajo con
fuentes sobre el trabajo
infantil en contexto de la
revolucion industrial.

No hay referencias explicitas
sobre la relacién con la
sociedad y la naturaleza o
vinculos al desarrollo
sustentable.

Como se sefala en el cuadro anterior, existen evidencias que permiten identificar el abordaje de
los OFV’s relacionados con educacién en derechos humanos, aun cuando existan ciertos
subcontenidos que aparecen como ausentes o con escasa vinculacion explicita a conceptos que
den cuenta del enfoque de derechos. De todas formas, se presentan elementos vinculados con la
historia y conceptos centrales de los derechos humanos, tal como se sefala en la siguiente tabla,
que describe el desglose de los contenidos segun dimensién de la EDH correspondiente:
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REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE —
OCTAVO BASICO

DIMENSIONES N2 evidencias
Oportun. | EDH
totales

Conceptos basicos DDHH 5 5

Tratados basicos DDHH - -

Historia DDHH 5 5

Normas e instituciones basicas 1 1

Memoria - -

Problematicas DDHH - -
Grupos tradicionalmente sujetos a - -
vulneracion
Responsabilidad y participacién - -
Principio de igualdad de derechos. - -
Tolerancia y respeto.
TOTAL 11 11

Como se puede apreciar, todas las evidencias encontradas corresponden a tematicas EDH, dado
que por la naturaleza de los contenidos y la ubicacién temporal en que se enmarcan,
necesariamente han de hacerse vinculaciones explicitas a los derechos.
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Primero Medio
Zigzag
Para este nivel, hay un OFV que se que se vincula a los Derechos Humanos que es comprender que

en el siglo XX la conciencia de la humanidad se ve impactada por el trauma de las guerras
mundiales, los genocidios y los totalitarismos; y valorar los esfuerzos de la humanidad por

construir, a lo largo del siglo XX, un mundo de paz, igualdad y bienestar social.

En la siguiente tabla se presentan los OFV/CM y su presencia o ausencia en el texto escolar:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS TEMATICAS EDH EN VINCULO CON OFV/CM DEL NIVEL

Curso: 12 medio

Total evidencias de oportunidades de EDH: 9
Evidencias de oportunidades trabajadas desde enfoque de derechos: 4(42%)

OFV CcM PRESENCIA/AUSENCIA EVIDENCIAS
ASOCIADAS

Comprender que Caracterizacion de los principales Presencia. -pag. 68 a 74,
en el siglo XX la rasgos de la Primera Guerra Los contenidos se capitulo 1,
conciencia de la Mundial: su extensidn planetaria 'y abordan unidad 2.
humanidad se ve alta capacidad destructiva; la descriptivamente, sin
impactada por el alteracién profunda de las Optica desde los
trauma de las sociedades orientadas al esfuerzo DDHH.
guerras mundiales, | bélico; la participacion de millones
los genocidios y los | de hombres en los frentes de batalla
totalitarismos; y y de mujeres en las industrias
valorar los Caracterizacion de los principales Presencia. -pdg.96 allo,
esfuerzos de la rasgos de los regimenes totalitarios Todos los contenidos capitulo 2,
humanidad por de Stalin, Hitler y Mussolini. estan presentes, sin la unidad 2.

construir, a lo largo
del siglo XX, un
mundo de paz,

Conceptualizacidn del totalitarismo
como fenémeno politico en una
sociedad de masas.

6ptica de los DDHH.

igualdad y Caracterizacién de los principales Presencia. -pég.116 a 125,
bienestar social. rasgos de la Segunda Guerra Todos los contenidos capitulo 3,
Mundial: su extensidn planetaria, el estan presentes sin unidad 2.

uso de la tecnologia para fines de
destruccidon masiva, los genocidios y
la politica de exterminio de pueblos,
las cifras superlativas de victimas
civiles, la participacién de millones
de combatientes.

explicitar enfoque de
los DDHH.

Reconocimiento de los efectos de la
derrota de las potencias del Eje en la
valoracién de la democracia y los
derechos Humanos, y en la creacién
de la Organizacion de las Naciones
Unidas y la Declaracion Universal de
Derechos Humanos como marco
regulador del orden Internacional.

Presencia.

Se plantean como
contenidos: el impacto
econdémico de la
guerra y los costos
humanos como
temadticas que
plantean

-pag.126 al129
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REPORTE GENERAL EVIDENCIAS TEMATICAS EDH EN VINCULO CON OFV/CM DEL NIVEL

Curso: 12 medio

Total evidencias de oportunidades de EDH: 9
Evidencias de oportunidades trabajadas desde enfoque de derechos: 4(42%)

OFV CM PRESENCIA/AUSENCIA | EVIDENCIAS
ASOCIADAS
explicitamente
enfoque de derechos.
Los otros contenidos
son las Conferencias
post guerray la
creacion de la ONU
Transformacion del rol social de las Presencia. -pag. 175 a
mujeres y de los jovenes; Se presentan como 179, capitulo 2,
emergencia de minorias que nuevos actores unidad 3.
demandan por sus derechos. sociales las mujeres y
joévenes.
También se incluye la
lucha por los derechos
de los afroamericanos
en EEUU.
Terrorismo de Estado y violacion de Se aborda en un -pag.160,
los DDHH en América Latinay en parrafo los golpes capitulo 1,
otras regiones; militares en el marco unidad 3,
de la doctrina de la parrafo 4.

seguridad nacional.

Balance del siglo, considerando los
esfuerzos de la humanidad por
construir un mundo de paz, igualdad
y bienestar social

Ausencia. No se
presenta este CM.

Reconocimiento de la tensién entre
homogeneizacion cultural e
Identidades culturales locales y la
valoracién del multiculturalismo.

El CM se aborda como
el impacto cultural de
la globalizacion y los
efectos de los medios
de comunicacién en
las personas.

Pag. 231 a 233,
capitulo 1,
unidad 4.

Analisis de los efectos de la
globalizacién en el desarrollo y en el
respeto y valoracién de los derechos
Humanos.

Se trabaja este CM
abordando la

globalizacién de los
Derechos Humanos

Pag.236 a 241,
capitulo 2,
unidad 4.

(...)Valoracion del aporte de los
organismos Internacionales  en
regiones, que padecen conflictos
bélicos, hambrunas, epidemias

Se trabaja este CM,
abordando los
organismos
internacionales, con
énfasis en la ONU

Pag. 244 a 245
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Los contenidos presentados en la tabla son abordados en tres de las cinco unidades en las que se
divide el texto para el estudiante. Son trabajadas tematicas particulares sobre derechos humanos
al interior de las unidades, en todo caso el énfasis del texto no esta en trabajar y reflexionar los
hechos histéricos desde la perspectiva de los derechos humanos.

La creacion de la ONU se trata como un tema como parte de las consecuencias de la Segunda
Guerra Mundial. Se contextualiza su creacidon y se presentan sus objetivos, estructura, organismos
especializados, programas y un extracto de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos. En
el capitulo 2 unidad 4 se aborda la gobernabilidad en un mundo global, el tema se trabaja
completamente desde la perspectiva de los derechos humanos. Se trabaja el papel de los
organismos transnacionales y ONGs, la pérdida de soberania de los estados nacionales por el
poder de las transnacionales y la globalizacidn de los derechos humanos a través de su difusion y
con la creacién de organismos como la Corte Penal Internacional. A excepcion del capitulo 4
unidad 2, el tratamiento del resto de las unidades no es desde la éptica de los derechos humanos.
Por ejemplo el tema de la Primera Guerra Mundial es abordado en sus causas, desarrollo y
consecuencias desde una Optica de pugnas de intereses de las grandes naciones, se aborda
someramente la cantidad de muertos o la violencia que implicd sin conducir al estudiante a
reflexionar sobre las implicancias de esta situacion. Para el caso de la Segunda Guerra Mundial el
tratamiento de los costos humanos la manera de abordarlo es cuantitativa, es un recuento de
cifras sin la dimensién de genocidio. Los énfasis para el caso de las dos guerras estan en el proceso
bélico-histdrico que plantea causas, consecuencias, desarrollo tecnoldgico.

En relacidon a los temas segregacion racial, politica y sexual en el régimen nazista es descriptivo sin
presentar la critica o desde un analisis de vulneracidn de derechos humanos. Por otra parte se
presentan problematicas de la segunda mitad del siglo XX, como la situacién palestina o las
condiciones de las mujeres en Africa pero no se trabajan desde la vulneracién de derechos. Incluso
la tematica de las violaciones a los derechos humanos en América Latina durante las dictaduras
militares se aborda en un pequefio parrafo sin mayor profundizacion y el tratamiento que se da a
la Doctrina de la Seguridad Nacional es meramente descriptivo sin relacionarla a una politica de
Estado que vulnerd los derechos humanos. En conclusidn, los OFV y sus respectivos CM son
tratados, mayoritariamente, desde una perspectiva que pone énfasis en la disciplina histérica mas
gue en la perspectiva de los derechos humanos. La siguiente tabla, que describe el desglose de los
contenidos seglin dimension de la EDH correspondiente:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE — PRIMERO MEDIO
DIMENSIONES N evidencias
Oportun. totales | EDH
Conceptos basicos DDHH 1 1
Tratados basicos DDHH 1 1
Historia DDHH 2 1
Normas e instituciones basicas 1 1
Memoria - -
Problemdaticas DDHH 4 3
Grupos tradicionalmente sujetos a vulneracion 3 1
Responsabilidad y participacién - -
Principio de igualdad de derechos. Tolerancia y respeto. | - -
TOTAL 12 8
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Santillana

Para este nivel, hay un OFV que se que se vincula a los Derechos Humanos que es comprender que
en el siglo XX la conciencia de la humanidad se ve impactada por el trauma de las guerras
mundiales, los genocidios y los totalitarismos; y valorar los esfuerzos de la humanidad por

construir, a lo largo del siglo XX, un mundo de paz, igualdad y bienestar social.

En la siguiente tabla se presentan los OFV/CM y su presencia o ausencia en el texto escolar:

OFV c™M PRESENCIA/AUSEN | EVIDENCIAS
CIA ASOCIADAS
Comprender Caracterizacion de los Presencia. -pag. 35 a 50, capitulo

que en el siglo
XX la
conciencia de
la humanidad
se ve
impactada por
el trauma de
las guerras
mundiales, los
genocidios y
los
totalitarismos;
y valorar los
esfuerzos de
la humanidad
por construir,
a lo largo del
siglo XX, un
mundo de
paz, igualdad
y bienestar
social.

principales rasgos de la
Primera Guerra Mundial: su
extensién planetaria y alta
capacidad destructiva; la
alteracion profunda de las
sociedades orientadas al
esfuerzo bélico; la
participacién de millones de
hombres en los frentes de
batalla y de mujeres en las
industrias

Los contenidos se
abordan, en
general,
descriptivamente,
sin Optica desde
los DDHH. Para el
caso de la mujer
en la guerra, se
hace referencia a
la ampliacién de
derechos en Chile

1, unidad 2.

Caracterizacion de los
principales rasgos de los
regimenes totalitarios de
Stalin, Hitler y Mussolini.
Conceptualizacion del
totalitarismo como
fenémeno politico en una
sociedad de masas.

Presencia.

Los contenidos
estan presentes,
incorporando en
algunos casos
referencias
explicitas desde el
enfoque DDHH.

-pag.58 a 81, capitulo
1, unidad 3.

(actividad de activacion
de p.60, donde
completan comic que
compara totalitarismo
y democracia, p.71
recuadro  ampliacién
sobre valoracion de la
democracia).

Caracterizacion de los
principales rasgos de la
Segunda Guerra Mundial: su
extensién planetaria, el uso
de la tecnologia para fines
de destruccién masiva, los
genocidios y la politica de
exterminio de pueblos, las
cifras superlativas de
victimas civiles, la
participacién de millones de
combatientes.

Presencia.

Todos los
contenidos estan
presentes,
incorporando en
algunos casos
referencias
explicitas desde el
enfoque DDHH.

-pag.82 a 125, capitulo
1, unidad 4

(actividad sobre un
memorial a los
soldados alemanes,
p.98; la ONU vy los

DDHH, p.83 y 101).
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OFV c™M PRESENCIA/AUSEN | EVIDENCIAS
CIA ASOCIADAS
Reconocimiento de los Presencia relativa. pp. 83 y 101, sobre
efectos de la derrota de las Se incorpora como | ONU y DDHH.

potencias del Eje en la
valoracion de la democracia
y los derechos Humanos, y
en la creacion de la
Organizacion de las
Naciones Unidas y la
Declaracién Universal de
Derechos Humanos como
marco regulador del orden
Internacional.

parte del
contenido anterior,
en un desarrollo
breve; y luego se
hacen escasas
menciones en
funcién de la
participacién de la
ONU en los
conflictos guerra
fria. No se hace
explicito ni es
recurrente el
concepto de
derechos
humanos.

p.141, 145, 146 con
menciones al rol de la
ONU en situaciones
politicas y
humanitarias.

En p.191, una mencién
a la presencia de la
ONU como uno mas de
los organismos
internacionales que se
unen cuando es
necesario “socorrer a
la poblacién”.

Transformacién del rol social
de las mujeres y de los
jovenes; emergencia de
minorias que demandan por
sus derechos.

Presencia.

Se presentan como
nuevos actores
sociales las
mujeres y jovenes.
También se incluye
la lucha por los
derechos de los
afroamericanos.

-pag. 158 a 154,
capitulo 2, unidad 6.

Terrorismo de Estado y
violacién de los DDHH en
Ameérica Latina y en otras
regiones;

Se aborda la
doctrina de
seguridad nacional,
los golpes militares
y las violaciones a
los derechos
humanos. Se
aborda desde
presentacion de
informaciény
actividades
asociadas.

-pag.152 a 154,
capitulo 2, unidad 6.

Balance del siglo,
considerando los esfuerzos
de la humanidad por
construir un mundo de paz,
igualdad y bienestar social

Presencia.

pp.180-181, textoy
actividades asociadas
sobre los movimientos
sociales post guerra
fria.

p.191, texto y
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OFV CcM PRESENCIA/AUSEN | EVIDENCIAS
CIA ASOCIADAS

actividades sobre
balance del siglo XX
(conceptos asociados a
democracia,
autodeterminacion,
organismos
internacionales como la
ONU).

pp.198-201, proyecto
de investigacién y
accidn sobre la
tolerancia y el respeto
a los inmigrantes.

Reconocimiento de la Presencia Pag.214-221, desarrollo
tensién entre de temas y actividades
homogeneizacidn cultural e sobre la diversidad
Identidades culturales cultural en el mundo.

locales y la valoracion del
multiculturalismo.

Analisis de los efectos de la Presencia parcial p.281, texto y
globalizacion en el actividades sobre los
desarrollo y en el respeto y grandes problemas
valoracion de los derechos globales en el contexto
Humanos. de la globalizacién
(...)Valoracién del aporte de | Presencia. p.295: aministia,

los organismos médicos sin fronteras,
Internacionales en regiones, Greenpeace.

que padecen conflictos p. 301, referencias al
bélicos, hambrunas, PNUD.

epidemias pp.303-304, referencias

a movimientos
antiglobalizacion.

En este texto, se abordan todos los contenidos relacionados con derechos humanos. El {énfasis
estd puesto en la narracidn histdrica de contexto guerras mundiales, entre guerras, guerra fria y
globalizacién, que con los que orientan el desarrollo del texto. En algunos casos hay abordaje
desde el enfoque de derechos humanos, como por ejemplo en elementos vinculados con los
totalitarismos, la ampliacién de derechos o la ONU e institucionalidad garante; aun cuando no
necesariamente se expliciten conceptos vinculados al enfoque DDHH.

Se intenciona la incorporaciéon de elementos vinculados a la valoracidon de la democracia y la
importancia de la vida humana, por ejemplo, aun cuando no se hace referencia exacta a estos
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elementos como derechos de las personas, lo que significa que este texto presenta oportunidades
para ampliar el abordaje de la EDH.

La siguiente tabla, que describe el desglose de los contenidos segun dimension de la EDH
correspondiente:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE —
PRIMERO MEDIO

DIMENSIONES N2 evidencias
Oportun. | EDH
totales

Conceptos basicos DDHH 1 1

Tratados basicos DDHH - -

Historia DDHH - -

Normas e instituciones basicas 7 3

Memoria 2 2

Problematicas DDHH - -

Grupos tradicionalmente sujetos a 4 3

vulneracion

Responsabilidad y participacién 2 2

Principio de igualdad de derechos. - -

Tolerancia y respeto.

TOTAL 16 11
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Segundo medio

Para este nivel dos los OFV que se que se vinculan a los Derechos Humanos. Uno es reconocer las
principales propuestas del liberalismo y su influencia en las transformaciones politicas y culturales
durante el siglo XIX y el otro es valorar el aporte de la diversidad de tradiciones, pueblos y culturas

en el desarrollo historico de la comunidad nacional.

En la siguiente tabla se presentan los OFV/CM y su presencia o ausencia en el texto escolar:

OFV c™m Presencia/ausencia Evidencias
asociadas
Reconocer las Caracterizacion del | Desarrollo de la oposicion liberal. | Pag. 126,
principales impacto en Chile capitulo Il
propuestas del del ideario liberal unidad 4.
liberalismoysu | enunanueva
influencia en las | generacién
Transformacion | intelectual y
es politicas y politica: la eclosion
culturales cultural de la
durante el siglo | década de 1840y
XIX. la difusion del
ideario liberal
El desarrollo Recuadro que alude a la pag. 121,
educacional y la fundacion de la Universidad de capitulo I,
creacion de la Chile. unidad 4.

Universidad de

Chile;

El planteamiento Actividad de investigacién sobre pag. 213y 214,
de nuevas el pensamiento liberal y la capitulo IlI,
aspiraciones de importancia social de las unidad 8.
reforma politica y libertades publicas.

creacidn de nuevas

formas de

sociabilidad

politica.

Caracterizacion del | Reformas constitucionales. pag. 217,
proceso de capitulo IlI,
transformacion del unidad 8.

orden autoritario
en el marco del

Diversificacidn politica.

pag.220y 221,

ideario liberal: las capitulo IlI,
restricciones al unidad 8.
poder Ejecutivo, la Pag.274 a 277,
ampliacion de las capitulo IV,
libertades publicas, unidad 10.
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OFV c™m Presencia/ausencia Evidencias
asociadas
la secularizacion de | Secularizacién de la sociedad. pag.222y 224,
las instituciones. capitulo IlI,
unidad 8.
Liberalismo y cultura. pag. 227 y 229,
capitulo IlI,
unidad 8.
Valorar el | Persistencia de | Parrafo de presentacién del | pag. 8, capitulo
aporte de la | pueblos y culturas | capitulo hace referencia que | I
diversidad de | indigenas: Chile es una sociedad mestiza.
tradiciones, Reflexion sobre la
pueblos y | incidencia del
culturas en el | mestizaje en la | Se trata el tema de los pueblos pag. 33,
desarrollo conformacion de la | originarios con presencia en la capitulo |,
histérico de la | sociedad chilena y | actualidad en Chile: se hace una unidad 1.
comunidad sobre la presencia sintesis histdrica de su relacion
nacional. de los pueblos con el Estado en el SigIO XIX Yy XX.

indigenas en Chile

Abordan los pueblos originarios

pag. 34 y 35,

contemporaneo i .
en la actualidad Incluyen | capitulo l,
actividad con la ley Indigena | unidad 2
19253 vy confrontaciéon de

opiniones sobre la situacién de
los pueblos originarios en la
actualidad en Chile.

Se aborda el tema de la identidad
latinoamericana y la nacién
mestiza.

Pag.65 a 67,
capitulo |,
unidad 2,

Actividad sobre situacion de los
pueblos originarios en la
actualidad.

Pag. 74y 75,
capitulo |,
unidad 2

Los OFV y sus respectivos CM abordan los contenidos sin incorporar la perspectiva de los
Derechos Humanos.

En las paginas donde se aborda el OFT que plantea: valorar el aporte de la diversidad de
tradiciones, pueblos y culturas en el desarrollo histdrico de la comunidad nacional, se trabajan
documentos de la situacion del pueblo mapuche en la actualidad contraponiendo posturas y la ley
indigena de 1993. En la actividad de la pagina 74 sobre pueblos originarios en la actualidad no se
abordan sus problemas o vulneracidn de derechos sino se pide investigar sobre sus caracteristicas
de localizacién, actividad econédmica, cultura, entre otras.
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Parte de las evidencias que se generan en relacidn a estos objetivos, son las que se resefian en la
siguiente planilla, que se han registrado considerando que tienen alguna vinculacién con las
tematicas EDH, mas alld del enfoque histérico que caracteriza el abordaje de estas materias y
contenidos:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE -
SEGUNDO MEDIO

DIMENSIONES N¢ evidencias
Oportun. | EDH
totales

Conceptos basicos DDHH - R
Tratados basicos DDHH - -
Historia DDHH - -

Normas e instituciones basicas 2 -
Memoria - -
Problematicas DDHH - -
Grupos tradicionalmente sujetos a 3 -

vulneracion
Responsabilidad y participacién - -
Principio de igualdad de derechos. - -
Tolerancia y respeto.
TOTAL 5 0

Desde las perspectivas curriculares presentes en el ajuste 2009, los contenidos para segundo
medio no abordan toda la historia nacional, produciéndose una divisién de estas materias entre
segundo y tercero medio. Sin embargo, como se detalla a continuacién para el caso de tercero
medio, existe una desarticulacion entre lo que sefiala el ajuste curricular y la elaboracién de los
textos escolares, que genera que algunos contenidos no sean abordados en los textos de
circulacién 2011.

45



Tercero medio

El andlisis del texto escolar de tercero medio, no coincide con la matriz de seguimiento de
unidades curriculares, dado que en su elaboracion no se ha considerado el ajuste curricular, por
lo que los contenidos y objetivos sefialados se encuentran totalmente ausentes. La orientacion
curricular para este curso, se alinea con los contenidos pre-ajuste, por lo que presenta temas de
historia universal, desde el origen de las civilizaciones, hasta la segunda guerra mundial.

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS TEMATICAS EDH EN VINCULO CON OFV/CM DEL NIVEL

Curso: 32 medio

Total evidencias de oportunidades de EDH: NO CORRESPONDE, NO SE TRABAJAN LOS OBIJETIVOS
DE ESTA TABLA Y ESTAN AUSENTES DE LOS TEXTOS EN CIRCULACION 2011

OFV’s Presencia/ausencia | Evidencias asociadas

Comprender que en el siglo XX la historia de | Ausencia --
Chile se caracteriza por la busqueda del
desarrollo econémico y la justicia social

Reconocer las Transformaciones estructurales de | Ausencia --
mediados de siglo como manifestacion de un
proceso de democratizacién amplia de |Ia
sociedad chilena.

Problematizar las dindmicas que llevaron al | Ausencia --
quiebre de la convivencia democrdtica en la
década de 1970 y valorar la democracia y el
respeto a los derechos Humanos como forma de
convivencia civica.

Recuperar testimonios para profundizar en la | Ausencia --
experiencia de los sujetos que vivieron procesos
histéricos recientes.

La organizacidon de este texto escolar sin considerar el ajuste escolar, deja fuera, para el afio 2011,
numerosos temas vinculados con la historia de Chile y la ensefanza de los derechos humanos, en
lo que se refiere a la busqueda de la justicia social a lo largo del siglo XX y especialmente en lo
referido a historia reciente y la construccion social de Chile a partir del trauma de la dictadura y
sus efectos en la configuracidén nacional, asi como las acciones ligadas a la memoria, reparacion y
promocién de la defensa de los derechos humanos.

Posiblemente, una vez que se incorporen los ajustes curriculares a la elaboracidn de nuevas
versiones del texto escolar de tercero medio, estas tematicas debieran ser incorporadas,

alineando los contenidos y objetivos que plantea el curriculum nacional vigente.

Por otra parte, este texto si incorpora numerosas evidencias asociadas a los derechos humanos,
como son las que se vinculan a los siguientes Objetivos Fundamentales:
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- Conocer los rasgos fundamentales y los procesos principales de cada uno de los
periodos de la historia de Occidente, identificando elementos de continuidad y
cambio.

- Comprender que en la historia ha existido una diversidad de formas
organizativas, de modos de vida y de sistemas de pensamiento, analizando algunas
de sus interrelaciones.

- Valorar el esfuerzo desplegado por el ser humano en su desarrollo histérico,
desde sus inicios hasta la actualidad.

Considerando que este texto no tendra continuidad en funcidn de la ruta de implementacion que
debiera seguir el ajuste curricular, no se ha hecho un andlisis idéntico al realizado en los demas
cursos, pero si se consigna en la siguiente tabla, cdmo las distintas secciones del texto aluden a las
diversas temdticas EDH que se desarrollan como parte del analisis:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE — TERCERO MEDIO

DIMENSIONES Secciones del tema en que se abordan

Conceptos basicos | --

DDHH

Tratados basicos DDHH - Unidad 10, guerras mundiales, revolucion y capitalismo, aborda

el desarrollo de la institucionalidad en DDHH. Esto esta presente
en la guia docente mas que en el texto del estudiante.

Historia DDHH - Unidad 2, la civilizacion griega. Definicion basica de la
democracia. Sin enfoque de derechos o comparaciones
pasado/presente que enriquezcan el anélisis.

- Cierre del bloque 1: ciudadania y democracia.

- Unidad 8, la doble revolucién, aborda elementos vinculados con
la revolucién francesa y declaracion de los derechos del hombre.

- Unidad 10, guerras mundiales, revolucion y capitalismo, aborda
el desarrollo de estos conflictos bélicos y los crimenes contra la
humanidad originados como parte de la segunda guerra mundial.
Normas e instituciones | --

basicas
Memoria --
Problematicas DDHH -
Grupos tradicionalmente | --
sujetos a vulneracion
Responsabilidad y | -
participacién
Principio de igualdad de | - Unidad 4, elementos de andlisis sobre la tolerancia religiosa.
derechos. Tolerancia y | Ejemplos histdricos y actuales.

respeto. - Unidad 6, sobre la tolerancia religiosa en el contexto de la
reforma.

En general, las tematicas son desarrolladas con un enfoque histérico, presentandose escasas
referencias explicitas a los derechos humanos.
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Cuarto medio

Zigzag

Una primera constatacidn es que este texto escolar no esta alineado al ajuste curricular, por lo que
el barrido de las unidades curriculares requeridas desde el INDH, no se encuentra presente en el
texto. A diferencia de lo que sucede con tercero medio, donde los CM y OFV son totalmente
diferentes en la organizacidén pre y post ajuste, para el caso de cuarto medio algunos temas son
vinculables, pues algunos de los CM coinciden, aunque con una perspectiva diferente, relacionada
con la escala de analisis de los fenédmenos (escala nacional/mundial).

En la siguiente tabla se presentan los OFV/CM vinculados a los Derechos Humanos y su presencia o
ausencia en el texto escolar, de acuerdo a la matriz de busqueda y seguimiento de unidades

curriculares propuesta:

OFV cMm Ausencia/ Evidencias
Presencia asociadas
Valorar el Estado de Caracterizacion y evaluacidn de Ausencia. --
Derecho como el como la Constitucidn Politica
marco legal que organiza el régimen democratico en | No se trabaja este
resguarda el ejercicio Chile : establece las bases de la CM.
de los derechos institucionalidad; define el caracter
Humanos, regula el y la finalidad del Estado; define a los
poder de los sujetos politicos; regula la
gobernantesy nacionalidad y ciudadania; garantiza
organiza la los derechos y regula los deberes de
convivencia politica y las personas; consagra la separacion
social. de las funciones publicas:
ejecutivas, legislativas, judiciales y
de control (Tribunal Constitucional,
Contraloria General de la Republica,
Tribunal Electoral, y Banco Central);
define la responsabilidad de los
gobernantes.
Comprender la Caracterizacion de los mecanismos Ausencia. --
importancia del de acceso a la justicia en Chile y de No se trabaja este
acceso a la justicia los principales rasgos del sistema CM.
para el resguardo de judicial Chile no: responsabilidad
los derechos de las penal y civil; principales
personasy para la caracteristicas del sistema procesal
convivencia penal; mecanismos legales
ciudadana. disponibles para la defensa de los
derechos ciudadano
Reconocer los Descripcion de los principales Recuadro de Pag.157,
mecanismos legales e rasgos del derecho laboral en Chile informacién capitulo 2,
instituciones que e Identificacién de mecanismos complementaria unidad 2.

resguardan los

legales para la defensa de los

sobre el concepto
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OFV cM Ausencia/ Evidencias
Presencia asociadas
derechos laborales en | derechos laboral. de trabajo decente
Chile. en el contexto del
tema la
desregulacion
laboral.
Recuadro de Pag.158,
informacién capitulo 2,
complementariay | unidad 2.
actividad sobre la
subcontratacion y
la desregulaciéon
laboral en Chile.
Comprender la Caracterizacion del sistema de Ausencia. --
importancia de la representacién politica en Chile: el No se trabaja este
participacién para el ejercicio del sufragio para la CM.
funcionamiento del eleccion de autoridades; el rol de
sistema politico y la los partidos politicos; el rol de los
profundizacién de la medios de Comunicacién para el
democracia ejercicio del derecho a la
informacién.
Evaluacién del sistema electoral Ausencia. --
chileno para las elecciones No se trabaja este
presidenciales, parlamentarias y CM.
municipales.
Caracterizacién de distintas formas La sociedad civil Pag. 176,
de participacion de la comunidad en | global, rol de las capitulo 2,
el pais, la regiény en la comuna, en | ONGs. Se unidad 2,
organizaciones no gubernamentales | presentan
con fines sociales, politicos, ejemplos como la
culturales y espirituales. organizacién
defendamos la
ciudad y el hogar
de Cristo.
Valoracion de las expresiones de Ausencia. --
pluralismo y diversidad al interior No se trabaja este
de la sociedad chilena. Cc™M
Evaluar las principales | Reconocimiento del impacto y de Los desafios de la pag.171a
limitaciones y los desafios que presentan para gobernabilidad en 174,
amenazas que Chile los problemas globales: la el mundo. capitulo 2,
enfrenta la contaminacidn del planeta y el unidad 2.
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OFV cM Ausencia/ Evidencias
Presencia asociadas
organizacién calentamiento global; el Desafios Pag. 238y
democraticaen la abastecimiento energético; la medioambientales | 239,
actualidad. amenaza de las pandemias; la en América. capitulo 1,
pobreza y discriminacién. Incluye unidad 3.
informacién
complementaria
sobre la
contaminacion en
Ventanas (Region
de Valparaiso).
Actividad referida Pag. 144y
a reflexionar sobre | 145.
problemas
ambientales y
pobreza a nivel
mundial, en base a
la Conferencia de
Naciones Unidas
sobre el Medio
Humano de 1972.
Contenido y Pag.167 a
actividad sobre los | 170.
problemas
ambientales a
nivel mundial
(analizar texto
sobre propuesta
de Al Gore)
Valoracidon de los compromisos que | Participacidn de -pag. 203y
ha asumido el Estado de Chile, en Chile en 204,
materia de Derechos Humanos y en | operaciones de capitulo 3,
la progresiva consolidacion de un paz. unidad 2.
orden juridico Internacional, a Participacion de -pdg.205 a
través de la suscripcion de tratados | Chile en temas 207,
Internacionales. globales (DDHH, capitulo 3,
Declaracién sobre unidad 2.

los Derechos de
los Pueblos
Indigenas,
Convenio 169y
Medioambiente)
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OFV cM Ausencia/ Evidencias
Presencia asociadas
Problematizacidn de las relaciones Ausencia. --
entre desarrollo econémico y No se trabaja este
fortalecimiento de la democracia,y | CM
entre el derecho Internacional y la
soberania nacional en el mundo
contemporaneo.
Sensibilizarse respecto | Responsabilidades ciudadanas: Ausencia. --
a los problemas que Reflexidn critica sobre la No se trabaja este
afectan a la sociedad importancia de las CM.
nacional y responsabilidades ciudadanas en el
comprometerse en la bienestar comun: cumplimiento de
busqueda de las normas y leyes, para hacer
soluciones. posible la convivencia y favorecer el
bienestar comun; cumplimiento de
obligaciones tributarias por parte
de las empresas y los individuos
para el financiamiento del Estado;
cuidado de los espacios y de la
infraestructura publica.
Evaluar criticamente Evaluacién de desafios a la Ausencia. -
diagndsticos y democracia en Chile abordando No se trabaja este
propuestas de tematicas tales como CM.
solucion a los representacién politica,
principales problemas | participacién juvenil, pluralismo en
vinculados con la los medios de Comunicacion,
democracia y el transparencia y probidad.
desarrollo Reflexidn critica sobre problemasy La pobreza en Pag.166,
sustentable. desafios de la sociedad chilena, Chile (contenidoy | capitulo 2,
tales como la desigualdad y la actividad). unidad 2.
superacioén de la pobreza, el
reconocimiento de los derechos de
las minorias, la violencia social e
intrafamiliar, y el desarrollo
sustentable.
Indagar problemas de Actividad sobre el Pag.210y
la sociedad deterioro del 211,
contemporanea, medioambiente en | capitulo 3,
considerando las su dimensién unidad 2.

escalas global,
nacional, regional y
local y la diversidad de
visiones sobre éstos.

global y local
(intervencion en
los problemas
medioambientales
de mi comunidad).
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La siguiente tabla, que describe el desglose de los contenidos segun dimension de la EDH
correspondiente:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE —
CUARTO MEDIO

DIMENSIONES N2 evidencias
Oportun. | EDH
totales

Conceptos basicos DDHH -

Tratados basicos DDHH 2 1

Historia DDHH 2 2

Normas e instituciones basicas 3 1

Memoria - -

Problematicas DDHH 2

Grupos tradicionalmente sujetos a 4 1

vulneracion

Responsabilidad y participacién 3 1

Principio de igualdad de derechos. - -

Tolerancia y respeto.

TOTAL 21 8

Mare Nostrum

En la siguiente tabla se presentan los OFV/CM vinculados a los Derechos Humanos y su presencia o
ausencia en el texto escolar, de acuerdo a la matriz de busqueda y seguimiento de unidades
curriculares propuesta:

OFV Cc™m Ausencia/ Evidencias
Presencia asociadas
Valorar el Estado de Caracterizacion y evaluacion de | Ausencia. --
Derecho como el como la Constitucidn Politica
marco legal que organiza el régimen No se trabaja este CM
resguarda el ejercicio democratico en Chile : como tal, pero si hay
de los derechos establece las bases de la vinculaciones a marcos
Humanos, regula el institucionalidad; define el regulatorios
poder de los caracter y la finalidad del internacionales para el
gobernantes y Estado; define a los sujetos respeto a los DDHH en
organiza la politicos; regula la nacionalidad | toda la unidad 9.
convivencia politica y y ciudadania; garantiza los
social. derechos y regula los deberes
de las personas; consagra la
separacion de las funciones
publicas: ejecutivas,
legislativas, judiciales y de
control (Tribunal
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OFV

Cc™m

Ausencia/
Presencia

Evidencias
asociadas

Constitucional, Contraloria
General de la Republica,
Tribunal Electoral, y Banco
Central); define la
responsabilidad de los
gobernantes.

Comprender la
importancia del
acceso a la justicia
para el resguardo de
los derechos de las
personasy para la
convivencia
ciudadana.

Caracterizacién de los
mecanismos de acceso a la
justicia en Chile y de los
principales rasgos del sistema
judicial Chile no:
responsabilidad penal y civil;
principales caracteristicas del
sistema procesal penal;
mecanismos legales
disponibles para la defensa de
los derechos ciudadano

Ausencia.

No se trabaja este CM.

Reconocer los
mecanismos legales e
instituciones que
resguardan los
derechos laborales en
Chile.

Descripcion de los principales
rasgos del derecho laboral en
Chile e Identificacién de
mecanismos legales parala
defensa de los derechos
laboral.

Ausencia. NO se
trabaja este CM.

Comprender la
importancia de la
participacion para el
funcionamiento del
sistema politico y la
profundizacién de la
democracia

Caracterizacién del sistema de
representacién politica en
Chile: el ejercicio del sufragio
para la eleccién de
autoridades; el rol de los
partidos politicos; el rol de los
medios de Comunicacién para
el ejercicio del derecho a la
informacién.

Ausencia.

No se trabaja este CM.

Evaluacién del sistema
electoral chileno para las
elecciones presidenciales,
parlamentarias y municipales.

Ausencia.

No se trabaja este CM.
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OFV cM Ausencia/ Evidencias
Presencia asociadas
Caracterizacion de distintas Presencia parcial. Se Pag. 194 a
formas de participacién de la aborda a nivel de 197
comunidad en el pais, la region | latinoaméricay se
y en la comuna, en mencionan en el
organizaciones no contexto de la
gubernamentales con fines globalizacion.
sociales, politicos, culturales y
espirituales.
Valoracidn de las expresiones Ausencia. --
de pluralismo y diversidad al No se trabaja este CM.
interior de la sociedad chilena.
Evaluar las principales | Reconocimiento del impactoy | Presencia parcial. El
limitaciones y de los desafios que presentan enfoque no es desde la
amenazas que para Chile los problemas democracia, sino
enfrenta la globales: la contaminacion del desde el mundo
organizacién planeta y el calentamiento globalizado. Pag. 256-
democratica en la global; el abastecimiento - tensiones de la 259
actualidad. energético; la amenaza de las cultura global
pandemias; la pobrezay - problematicas:
discriminacion. narcotrafico,
terrorismo,
movimientos
migratorios.
Desarrollo de temas y Pags. 282 a
actividades en base a 284.
la situacién de la mujer
en el Chile actual.
Pobrezay Pags. 188,
marginalidad, en el 189

contexto de América
Latina.

54




OFV cM Ausencia/ Evidencias
Presencia asociadas
Valoracion de los compromisos | Referencias a las Pags. 277 a
qgue ha asumido el Estado de violaciones de los 279
Chile, en materia de Derechos derechos humanos y
Humanos y en la progresiva acciones de reparacién
consolidacion de un orden en Chile.
juridico Internacional, a través | Referencias a tratados, | Pags. 280,
de la suscripcion de tratados protocolos y normas 281
Internacionales. internacionales.
Problematizacidn de las Ausencia. -
relaciones entre desarrollo No se trabaja
econdmico y fortalecimiento explicitamente este
de la democracia, y entre el CM.
derecho Internacional y la
soberania nacional en el
mundo contemporaneo.
Sensibilizarse respecto | Responsabilidades ciudadanas: | Ausencia. --
a los problemas que Reflexidn critica sobre la No se trabaja este CM.
afectan a la sociedad importancia de las
nacional y responsabilidades ciudadanas
comprometerse en la en el bienestar comun:
busqueda de cumplimiento de las normas y
soluciones. leyes, para hacer posible la
convivencia y favorecer el
bienestar comun;
cumplimiento de obligaciones
tributarias por parte de las
empresas y los individuos para
el financiamiento del Estado;
cuidado de los espacios y de la
infraestructura publica.
Evaluar criticamente Evaluacion de desafios a la Ausencia. -
diagndsticos y democracia en Chile No se trabaja este CM.
propuestas de abordando tematicas tales
solucién a los como representacién politica,
principales problemas | participacidn juvenil,
vinculados con la pluralismo en los medios de
democraciay el Comunicacidn, transparencia y
desarrollo sustentable. | probidad.
Reflexidn critica sobre Presencia parcial. p.283

problemas y desafios de la
sociedad chilena, tales como la
desigualdad y la superacién de

Distintas tematicas
(incorporadas en las
evidencias anteriores)
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OFV cM Ausencia/ Evidencias
Presencia asociadas
la pobreza, el reconocimiento se abordan desde la
de los derechos de las escala
minorias, la violencia social e latinoamericana, y
intrafamiliar, y el desarrollo para el caso de Chile se
sustentable. ve la problematica del
femicidio.
Indagar problemas de Presencia. Diversas - Pobreza,
la sociedad actividades tendientes | pag.21,
contemporanea, a la ampliacion de 202.
considerando las informacién en funcién | - Trata de
escalas global, de diversas tematicas. seres
nacional, regional y humanos,
local y la diversidad de pag.239
visiones sobre éstos. - derechos
humanos y
pueblos
indigenas,
pag285.

Aun cuando el texto no se alinea a los requerimientos del ajuste curricular, presenta numerosas
tematicas que son vinculables a EDH, haciéndose explicito el enfoque de derechos, dependiendo

de la tematica.

La siguiente tabla, que describe el desglose de los contenidos segun dimension de la EDH

correspondiente:

CUARTO MEDIO

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE -

DIMENSIONES N2 evidencias
Oportun. | EDH
totales

Conceptos basicos DDHH 2 2

Tratados basicos DDHH 2 2

Historia DDHH 1 1

Normas e instituciones basicas 1 1

Memoria 2 2

Problematicas DDHH 5 2

Grupos tradicionalmente sujetos a 1 1

vulneracion

Responsabilidad y participacién 1 -

Principio de igualdad de derechos. - -

Tolerancia y respeto.

TOTAL 15 11

56




I11. Analisis de la inclusion de tematicas EDH en los textos escolares

De acuerdo a los sefialado en las fases en que se organiza la investigacidon y que son resefadas en
el apartado metodoldgico, en esta seccion se presentan aquellos elementos que constituyen los
resultados de la revision de los textos en funcién de la busqueda de hallazgos que se relacionan
con las dimensiones EDH que se han definido previamente. Cabe sefialar que estas dimensiones
no fueron elaborados o determinadas desde el curriculum nacional sino desde los énfasis que
interesa destacar al INDH desde los lineamientos internacionales en estas materias; por tanto no
se presenta aqui una correlacion exacta entre tematicas EDH y curriculum nacional, sino el barrido
preliminar que organiza las fases investigativas resefadas y el analisis de la inclusidn curricular se
aborda en el apartado siguiente.

En base a los 16 textos sefialados, como se sefialara en las precisiones metodolégicas, en la
revisién de los textos se hace una distincidn entre las evidencias encontradas por texto y cudles de
ellas son abordadas con enfoque de derechos, es decir, haciendo mencion explicita a derechos
especificos, desarrollando un tratamiento tematico que sobrepase lo histérico para posicionarse
en perspectivas de andlisis que incorporen elementos de analisis de las ciencias sociales o uso de
conceptos propios de la nomenclatura propia EDH. Esto significa que aquellas evidencias que se
sefiala son abordadas con enfoque de derechos, constituyen, en efecto elementos que
explicitamente trabajan las tematicas mencionando su vinculacion con DDHH; las evidencias
totales, por su parte, corresponden a la inclusién de temdticas que se relacionan directamente con
dimensiones de la EDH, pero que no sefialan de manera explicita su vinculo con la perspectiva de
derechos.

Evidencias por curso y ciclo

De acuerdo a la fase de revision de los textos escolares y segln las matrices conceptuales que
orientan la busqueda y analisis, a nivel general se registraron los siguientes hallazgos:

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE

DIMENSIONE | NT1 | NT | 1¢ 20 32 | 49 | 52 | g2 7 | 82 | i |unjiv | TOT
S 2 2 I AL
Conceptos 4 6 - 3 5 2 4 4 - 5 1 - - |- 34
basicos DDHH

Tratados 3 - - 2 - 1 - 1 - - 1 - 2 10
basicos DDHH

Historia - - - - - - 1 1 515 2 - 2 14
DDHH

Normas e - - - 1 3 2 - 12 - 1 1 2 3 25
instituciones

basicas

Memoria - - - - - - - 3 - - - - - 3
Problematicas | 4 5 1 - - 2 4 - - - 4 - 7 27
DDHH

Grupos - - 1 3 2 2 3 6 - - 3 3 4 27
tradicionalme
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nte sujetos a
vulneracién

Responsabilid | 8 4 - - - 3 |- 7 - - - - 3 25
ady
participacion

Principio de - 1 5 - - 2 1 2 - - - - - 11
igualdad de
derechos.
Tolerancia 'y
respeto.

TOTAL 19 16 |7 9 10 |14 |13 | 36 5 |11 12 5 21 | 178

ABORDADAS 7* 8 1 3 2 9 6 12 0 |11 8 0 8 75
CON
ENFOQUE DE
DERECHOS

Porcentaje de 36,8 | 50 14,2 | 333 [ 20 (64 (46 |[333 |0 100 [ 66,6 | O - | 38 | 42%
abordaje EDH % % % % % % % % % | % % % %

* Para el abordaje de enfoque de derechos en NT1 y NT2, por la naturaleza de los textos de prebdsica y nivel cognitivo de
los/las estudiantes, se considera el andlisis de texto para el estudiante y guia del docente en conjunto.

Considerando el total de las evidencias registradas para cada una de las dimensiones EDH, se
puede hacer un analisis integrado por ciclo, como se presenta en la siguiente tabla:

REPORTE GENERAL POR CICLO
CICLO TOTAL EVIDENCIAS CON PORCENTAIJE
EVIDENCIAS ENFOQUE EDH CON DERECHOS
HUMANOS

PREBASICA 35 15 42%
PRIMER CICLO 40 15 37,5%
BASICO
SEGUNDO CICLO 65 29 44.,6%
BASICO
ENSENANZA MEDIA 38 16 42%

A partir de este registro, algunas conclusiones que se desprenden son:

- Se correlacionan los resultados por ciclo con el porcentaje total de evidencias tratadas
desde el enfoque de derechos humanos; es decir, en cada ciclo, alrededor de un 40% se
aborda desde derechos humanos, principalmente en segundo ciclo basico, donde el
porcentaje de abordaje EDH es mayor.

- Las evidencias restantes, alrededor de un 60%, si bien son temadticas que podrian
relacionarse directamente con derechos humanos, no explicitan el enfoque y son
abordadas desde otras perspectivas. Por lo tanto, de alguna manera se desaprovecha la
oportunidad de trabajar con derechos humanos. Por ejemplo:
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Las siguientes imagenes corresponden al texto del estudiante de tercero basico, unidad “Gente...
iy mas gente diversal!”, paginas 11 y 19, respectivamente. En el primer caso (p.11), se hace alusion
a la diversidad de las personas, en torno a las caracteristicas fisicas de cada cual: texto y
actividades se centran en constatar las diferencias de las personas, pero no se avanza en lo que
implica considerar esas diferencias en la convivencia social. Por otra parte, la pagina 19 si
incorpora directamente la perspectiva de derechos humanos, toda vez que sefiala explicitamente

la relacion entre diversidad e igualdad de derechos:

Diversidad: ipersonas diferentes!

Ya te habras dado cuenta de que todas las personas tene-
mos caracteristicas que nos distinguen a unas de otras. En-
tre ellas, estan el sexo, el color de ojos o de pelo, las faccio-
nes, laaltura y hasta la manerade hablar o caminar. También
tenemos gustos e intereses diferentes.

Nuevas palabras &
Valorar: reconocer o
apreciar el valor o mérito
de alguien o algo.

Todo esto prueba que existe diversidad a nuestro alrededor.

La diversidad es positiva porque podemos aprender mucho

de las otras personas. Es importante

valorarlas y respetarlas porque cada

una es Unica y especial.

Observa la ilustracion:

+ £Qué diferencias ves entre estos
nifios y nifas?

* ¢Qué tienen en coman?

+ ¢Te pareces a alguno de estos nifios.
o nifias? éPor qué?

ZExiste diversidad en tu curso?

1. Pregunta a dos compaiieros o comparieras:

i a) ;Cuales son tus actividades preferidas?
b) ;Cudl es tu mayor cualidad?

i <) ¢Qué te gustaria ser cuando grande?

i 2, Comenten ¥ comparen sus respuestas con el resto del curso. Luego, con la ayuda
de su profesor o profesora, elaboren una definicién para el concepto de diversidad.

Tema 1: iTodos somos diferentes y valiosos! °

N

Personas diferentes, iguales derechos

Aungue algunas de nuestras costumbres, vestimentas o
lenguas sean diferentes y nos veamos distintos, todos somos
seres humanos y tenemos las mismas necesidades que sa-
tisfacer. Asi, por ejemplo, tenemos necesidades fisicas, como
alimentarnos o dormir. También requerimos vivir seguros y
dar y recibir afecto.

Durante el siglo pasado hubo muchos ca-
505 en que |os derechos de las personas no
fueron respetados. Por eso, representantes
de numerosos paises se reunieron en la
Asamblea General de Naciones Unidas
(ONU) y aprobaron en 1948 la Declara-
cién Universal de Derechos Humanos. Asi
quedd establecido que todas las personas
del planeta tenemos los mismos derechos
¥ que eslos aepen ser respetaaos.

Analizamos un documento
Lee este texto:

Todos los seres humanos nacen libres e iguales en derechos, sin importar su etnia,
calor, sexo, idioma, religion, opinion politica, posicién econdmica o cualquier otra
condicién,

Declaracién Universal de Derechos Humanos.

Fuente: hitps//biografias.ben.clyalegisiativa/pd/eat/mint/4338-14/114.pdf

Responde en tu cuaderno:
1. ;Qué crees que quiere decir “los seres humanos nacen libres e iguales en derechos”?
2. ;Qué relacién hay entre lo que dice este documento y el respeto a la diversidad? Explica.

En este ejemplo, que se enmarca en el desarrollo de una unidad especifica, si bien hay una
progresion en la incorporacién de temas derechos humanos, podria en cada caso hacerse
menciones explicitas a esto, dado que los/las estudiantes, por su nivel de desarrollo cognitivo y
por las caracteristicas del trabajo que haga el profesor o la profesora en base al texto, no
necesariamente han de vincular una pagina con otra en funcién del reconocimiento de estos
temas. Por esta razdn, si desde menciones especificas, concretas y puntuales, se va sefialando la
perspectiva de derechos, bien pueden aprovecharse de mejor manera las oportunidades que el

curriculum otorga.
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Evidencias por dimension EDH

De acuerdo a las dimensiones EDH definidas previamente y descritas en el apartado de la
metodologia de este estudio, la presencia de estas dimensiones en los textos escolares se
distribuye de la siguiente manera:

Como es posible apreciar en el gréfico, la mayoria de las evidencias pesquisadas en los textos
escolares de prebdsica y ciencias sociales, corresponden a conceptos basicos de los DDHH. En
segundo lugar, se encuentran las problematicas vinculadas con derechos humanos y con grupos
tradicionalmente excluidos, lo que es posible de acuerdo a la naturaleza de los contenidos del
sector de aprendizaje en ensefianza bdsica y media (pobreza, medioambiente, pueblos indigenas).
Por otra parte, la dimensién que menos hallazgos registra, corresponde a la categoria de memoria,
donde se producen escasas referencias en sexto basico. Esto se explica porque, considerando que
no esta el texto de tercero medio alineado al ajuste curricular, los contenidos de historia reciente
de Chile no alcanzan a aparecer en los textos escolares de circulacién 2011, que es el dmbito
donde se posibilita la incorporacién de esta dimensidn de los temas derechos humanos.

Otra perspectiva para el analisis de las dimensiones EDH, es considerarlas segun su presencia en
cada ciclo educativo. Para ello, se incluye la siguiente tabla:

TOTAL DE EVIDENCIAS POR DIMENSION EDH

PREBASICA PRIMER SEGUNDO ENSENANZA | TOTAL
CICLO CICLO MEDIA

Conceptos basicos DDHH 10 10 13 1 34
Tratados basicos DDHH 3 3 1 3 10
Historia DDHH 0 0 12 4 14
Normas e instituciones basicas 0 6 13 6 25
Memoria 0 0 3 0 3
Problematicas DDHH 9 3 4 11 27
Grupos tradicionalmente sujetos a 0 8 9 10 27
vulneracién
Responsabilidad y participacién 12 3 7 3 25
Principio de igualdad de derechos. 1 7 3 0 11
Tolerancia y respeto.
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Del total de las evidencias registradas para cada dimensidon EDH, se pueden extraer las siguientes
conclusiones vinculando dimensiones con ciclo educativo, sin considerar en este momento
analitico, las vinculaciones curriculares que se abordan de manera especifica en otro apartado:

- En prebasica, el peso esta dado en responsabilidad y participacidn, conceptos basicos y
problemdticas DDHH. Esta presencia y distribuciéon resulta coherente en términos de
introducir los temas EDH desde el punto de vista de los conceptos y de la promocién de la
participacién, en base al reconocimiento de determinadas problematicas de los derechos
humanos presentes en su entorno cercano. Cabe sefialar que el nivel de profundidad y
problematizacion de las evidencias de las dimensiones EDH que se presentan para este
ciclo, coincide con el nivel de desarrollo cognitivo de los/las estudiantes en este nivel.

- En primer ciclo basico, el peso estad dado en conceptos, grupos tradicionalmente sujetos a
vulneraciéon y principio de igualdad de derechos. Esta presencia y distribucion es
coherente con el nivel de desarrollo cognitivo de los/las estudiantes y de alguna manera
refuerza o supone una continuidad con algunos elementos de prebasica,
fundamentalmente la conceptualizacién de los derechos humanos.

- En segundo ciclo basico, el peso estd dado en conceptos, normas e instituciones basicas e
historia de los derechos humanos. Esta distribucion y presencia se explica necesariamente
en funciéon de la alineacidn con el marco curricular nacional que, considerando también el
nivel de desarrollo cognitivo de los/las estudiantes, complejiza la incorporacién de
tematicas como normas e instituciones relacionadas con derechos humanos.

- En ensefianza media se presenta una discontinuidad en la distribucién de las evidencias; a
excepcion de problematicas en derechos humanos, que es una constante en todos los
niveles educativos. Si cabe mencionar que hay ausencia de conceptualizacién en derechos
humanos y que se reduce la promocion de la participacidn. Esta distribucién y presencia se
explica necesariamente en funcién de la alineacién con el marco curricular nacional.
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Tratamiento didactico EDH en el texto del estudiante
Analisis global

En la revision de los textos escolares y de acuerdo a lo sefialado en el apartado metodoldgico, se
han generado categorias de analisis para ver de qué manera se abordan las evidencias EDH desde
el tratamiento diddactico; analizado a través de las actividades que se proponen en el texto del
estudiante y las habilidades que potencian y desarrollan.

De acuerdo a las categorias establecidas para el registro y andlisis de las evidencias vinculadas a
tematicas EDH presentes en los textos escolares, se presenta el siguiente registro:

TRATAMIENTO DIDACTICO DE LAS EVIDENCIAS

Curso Total Ne Tratadas Habilidades involucradas
evidencias | evidencias con (no necesariamente coincide con el total de actividades, porque algunas abordan mas de
EDH asociadas a enfoque una habilidad)
actividades de
derechos Opinion Identifica- Compa- Andlisis Aplicacion Indaga- Argumen-
cion racion cion tacion
NT1* 19 19 7 4 5 - 1 13 - 1
NT2* 16 16 8 8 7 - - 4 - -
Primero 7 7 0 7 5 1 - - - -
Segundo 9 9 5 5 8 1 - 3 1 4
Tercero 10 8 2 6 6 1 4 2 1 3
Cuarto 14 13 6 8 6 1 9 9 6 3
Quinto 13 6 1 4 5 1 2 1 1 -
Sexto 33 9 4 5 8 3 6 2 2 4
Séptimo 5 4 - 4 3 2 1 1 1 -
Octavo 11 10 10 6 10 2 3 3 - -
Primero 12 11 5 3 11 2 5 - 1 2
medio
Segundo 5 5 0 4 5 4 3 - 4 1
medio
Tercero
medio*
*
Cuarto 21 14 3 10 14 4 5 3 6 4
medio
TOTAL* 175 131 51 74 93 22 39 41 23 22
* %k

* Por la naturaleza de los textos de prebasica, las secciones Organizacidn y uso de los recursos, no pueden analizarse de
manera independiente, por lo que todo se consideran Actividades.

** Considerando que los contenidos y objetivos que se incluyen en este texto no corresponden con el ajuste curricular ni
podrian ser considerados en la ensefianza media en futuras elaboraciones editoriales, el analisis que se ha hecho de este
curso difiere del resto de los niveles.

*** Tanto para las evidencias vinculadas al texto del estudiante como para las guias docentes, el registro mas detallado
se entrega en la planilla Excel que se adjunta como anexo a este informe escrito.

OBS: En el caso de los cursos con elegibilidad de textos, se ha considerado solo uno, porque de contabilizar ambos, se
distorsionarian los resultados (seria aprox. El doble en dos cursos) y ademas las evidencias en los textos son similares,
considerando la distribucion de los contenidos de acuerdo al MCN.
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Algunas conclusiones que es posible desprender en funcion de la tabla anterior, son:

Un 74,8% de las evidencias que se presentan en los textos escolares, se asocian al
desarrollo de actividades. Dependiendo de los ciclos educativos y de la linea editorial de
cada nivel o curso, varia la forma de presentar las actividades y las secciones especificas
para ello (en la mayoria de los casos, por cada pagina o subtema presenta recuadros de
actividades breves, y en otros casos se presentan secciones que desarrollan actividades
con mayor profundidad, tipo taller).

Del total de evidencias asociadas a actividades, el 29,1% se trabaja desde el enfoque de
derechos. Una consideracién, es que la estructura metodoldgica de los textos escolares
refuerza la presencia simultdnea de: presentacion de conceptos y desarrollo de
habilidades, por tanto, hay una intencionalidad de reforzar y profundizar contenidos. En la
presentacién de actividades se replica lo que ocurre con el desarrollo de contenidos en lo
que se refiere a la incorporacién de la perspectiva de derechos: se presentan actividades
para conceptos como identidad, diversidad o pueblos originarios, por ejemplo, pero no
necesariamente se hacen menciones que vinculen estas tematicas con los derechos
humanos, predominando enfoques relativos al tratamiento histdrico en el caso se pueblos
originarios, y elementos vinculados con OFT’s en el caso de identidad o valoracién de la
diversidad.

Las dos habilidades cognitivas que tienen mayor presencia en funcién de las evidencias
EDH presentes en los textos, son las de identificacién de informacién y opinion. Los textos
escolares, entonces, incorporan actividades tendientes al desarrollo de habilidades de
orden bdsico, como es el caso de identificar informacidon explicita a partir de textos,
fuentes o parrafos que se presentan en el texto. Por otra parte, la presencia de actividades
asociadas a la habilidad de opinar, dice relacidn con incorporar ejercicios que permitan
que los/las estudiantes expresen sus puntos de vista y perspectivas en funcion de
determinados temas, aunque no necesariamente se sistematice, valorice o complejice la
opinion de los/las estudiantes, lo que de alguna manera se relaciona con el bajo
porcentaje que obtienen las habilidades argumentativas.
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Analisis por ciclo
En funcidn del analisis global del tratamiento didactico EDH, se presentan a continuacion los
hallazgos que se registran por ciclo educativo.

Educacién prebasica

El recuento de la forma en que se abordan las actividades en el texto para el estudiante en
prebasica, es el siguiente:

TRATAMIENTO DIDACTICO DE LAS EVIDENCIAS

Curso | Total Ne Tratadas | Habilidades involucradas
evidencias | evidencias | con (no necesariamente coincide con el total de
EDH asociadas | enfoque | actividades, porque algunas abordan mas de una
a de habilidad)
actividades | derechos
< <
S E S 3 3 2 5
< S 5 = S 3 2
s S g g £ S 2
Q g § < % ‘g g
3
<
NT1 19 19 7 4 5 - 1 13 - 1
NT2 |16 16 8 8 7 - - 4 - -

La totalidad de las evidencias se asocian a actividades, dada la naturaleza de los textos, que
trabajan en torno a una gran actividad por pagina y que se amplia a partir de las orientaciones
explicitadas en la Guia para la Educadora, basada generalmente en el analisis de ilustraciones que
se presentan y actividades concretas asociadas a las mismas. De estas actividades, en NT1 el 36,8%
son abordadas desde la perspectiva de los derechos humanos; mientras que en NT2 este
porcentaje alcanza el 50%.

La mayor cantidad de evidencias se dan en identificacién y opinién, lo que es coherente con los
resultados globales. No hay actividades asociadas a habilidades de orden superior, como anilisis, o
que impliqguen ampliacidn de conocimientos, como actividades de indagacion, y escasamente se
promueve de manera articulada la comprensién de las tematicas desde la conceptualizacion, sino
desde el reconocimiento de experiencias concretas. Practicamente todas implican la aplicacién de
un procedimiento que revela la identificacion de alguna temadtica o la aplicacidn de alguna tarea a
partir de la reflexién, andlisis o comentario que surge mediado por la educadora.

Aunque prebasica privilegia actividades o tareas de este tipo, puesto que son soporte de tareas y
desempenos mds complejos se considera importante promover en los estudiantes algunas tareas
o desempenos de orden superior, puesto que se desaprovechan sus potencialidades y las
oportunidades de profundizaciéon que ofrecen los mismos materiales que la linea editorial pone al
servicio del aprendizaje y los contextos que tanto las docentes a cargo como los estudiantes a
partir del capital personal, familiar y comunitario ponen en comun en las situaciones de aula.
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Primer ciclo basico

El recuento de la forma en que se abordan las evidencias para este ciclo, se presenta en la
siguiente tabla:

TRATAMIENTO DIDACTICO DE LAS EVIDENCIAS

Curso Total Ne Tratadas | Habilidades involucradas
evidencias | evidencias | con (no necesariamente coincide con el total de
EDH asociadas | enfoque | actividades, porque algunas abordan mas de una
a de habilidad)
actividades | derechos
S 5 < S
< S Q ] 9 Q <
S IS} S ) S S S
S S . £ S 3 S
S S S S g g g
S S g < S kS S
kS 3 < = S
S
<
Primero 7 7 0 7 5 1 - - - -
Segundo 9 5 5 8 1 - 3 1 4
Tercero 10 2 6 6 1 4 2 1 3
Cuarto 14 13 6 8 6 1 9 9 6 3

En primero bdsico, |a totalidad de las evidencias que se relacionan con tematicas EDH, se asocian a
actividades, dada la naturaleza del texto, que trabaja en torno a ilustraciones y textos breves que
explican los temas asociados a cada unidad. En ningln caso las actividades hacen explicito el
enfoque de derechos.

En las actividades, se trabaja fundamentalmente en base a la opinién de los/las estudiantes frente
a ciertas tematicas de la vida cotidiana en que se hacen presentes las diferencias individuales, los
aportes de las distintas personas a la comunidad o la importancia de respetarse mutuamente.

En segundo basico, la mayor parte de las actividades vinculadas a DDHH son de reforzamiento de
conceptos y opiniones en relacién a situaciones de derechos humanos. Algunas de las actividades
relativas a actuar en favor de la promocién y proteccién de los Derechos Humanos, incentiva a la
actuacién personal como forma de mejorar la convivencia social.

En los estimulos o preguntas que acompafian a las actividades no se presentan puntos de vista
diferentes. En toda la unidad hay sola una actividad de investigacién, mas bien consultar
informacion a los adultos. Las fortalezas del texto del estudiante, en relacion a las tematicas de los
Derechos Humanos, es que se trabajan los Derechos de los Nifios, Nifias y Adolescentes en forma
explicita, reforzando lo conceptual a través de actividades. Por otra parte, si bien el texto da
cuenta de los OFV y los CM propuestos por el Ministerio, no se abordan mayoritariamente desde
la dptica de los Derechos Humanos, desaprovechando oportunidades para abordar sus
dimensiones conceptuales y actitudinales.
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En tercero basico, La mayor parte de las actividades propuestas a los/las estudiantes refuerzan la
idea de la necesidad de las normas, reglas o leyes para mejorar la convivencia social, se propone
una actividad grupal para proponer acciones para mejorar la convivencia al interior de su escuelay
actividades que refuerzan el compromiso individual para aportar al buen ambiente familiar y
escolar.

Las actividades no presentan recursos que expongan diferentes puntos de vista frente a una
problemdtica. En cambio, se desarrollan actividades que tienen por objetivo reflexionar acerca de
los prejuicios (discriminacion) de forma critica y reflexiva que motivan la busqueda de soluciones a
los conflictos.

Se motiva a los nifios y nifias a proponer acciones para generar cambio social, las que se orientan
desarrollar una conducta responsable y que cumpla con los deberes acorde a su edad. Adema3s se
promueven actividades para mejorar la convivencia en el entorno cercano, como la familia y la
escuela. Las actividades propician la investigacidn a través del uso de soportes virtuales o
indagando en su entorno cercano.

En definitiva, para este curso las tematicas de Derechos Humanos son abordadas en forma muy
parcial y vinculada fundamentalmente a la valoracién de la diversidad y la necesidad de desarrollar
la tolerancia. En relacion a la manera de abordar otras tematicas se desaprovechan oportunidades
de trabajarlas desde la perspectiva de los derechos humanos como son las normas y leyes y rol
que cumple el Estado en su rol de velar por la defensa y promocién de ellos.

En cuarto basico, practicamente la totalidad de las evidencias presentes en el texto se asocian al
desarrollo de actividades, primando aquellos ejercicios donde deben analizar diversos recursos
presentes en el texto y/o aplicar conceptos a la creacidon de otros recursos. En general se trabajan
habilidades correspondientes a distintos niveles de complejidad, pero generalmente se intenciona
que los/las estudiantes entreguen su opinidn o perspectivas respecto de ciertos tépicos. De la
misma manera, en muchas ocasiones se llama al estudiante a indagar o investigar en torno a
temadticas vinculadas a los contenidos que se presentan en el texto, actividades que no
necesariamente se pueden desarrollar en el transcurso de una clase y que constituyen, por tanto,
actividades adicionales al trabajo en aula.

Habilidades de mayor complejidad, como anlisis o aplicacidn, son vistas mayormente a partir de
cursos superiores del ciclo, tercero y cuarto basico.
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Segundo ciclo basico

El recuento de la forma en que se abordan las actividades en el texto para el estudiante en
segundo ciclo basico es el siguiente:

TRATAMIENTO DIDACTICO DE LAS EVIDENCIAS

Curso Total N2 Tratadas Habilidades involucradas

evidencias | evidencias con (no necesariamente coincide con el total de

EDH asociadasa | enfoque actividades, porque algunas abordan mas de una

actividades | de habilidad)
S) S & O < <3| £3 < &

Quinto 13 6 1 4 5 1 2 1 1 -
Sexto 33 9 5 8 3 6 2 2 4
Séptimo 5 4 - 4 3 2 1 1 1 -
Octavo 11 10 10 6 10 2 3 3 - -

Segundo ciclo basico, al contener sexto y octavo, es el nivel donde se presenta mayor cantidad de
evidencias asociadas a EDH, dado que los contenidos que presenta el curriculum abordan estos
temas. El tratamiento didactico de estas evidencias indica que hay mayor alineamiento entre
contenidos y actividades en octavo basico que en sexto, ya que en octavo practicamente la
totalidad de evidencias encontradas se asocian a actividades; y de estas actividades, la totalidad se
alinea al enfoque de derechos.

Respecto de las habilidades que se trabajan en el nivel, gran parte de ellas corresponde a
identificacion de informacién y vinculo con la opinién de los/las estudiantes, mientras que las
habilidades de orden superior como de analisis o argumentacidn, se presentan con relativa
ausencia en este ciclo.

En quinto basico, las actividades se orientan por lo general a identificar informacion presente en el
texto, para reforzar conceptos, y también se entregan preguntas de opinién o que invitan al
estudiante a ponerse en situaciones determinadas y proponer soluciones, por ejemplo. Estas
actividades estan presentes en los diversos temas que se desarrollan en el texto y que se asocian
con derechos humanos, como pueblos originarios, poblacién y medio ambiente, historia de la
independencia nacional.

Las actividades tipo taller incorporan el trabajo con recursos o fuentes de informacidn. Solo una de
las actividades del texto aborda explicitamente conceptos relacionados con derechos humanos
(libertad e igualdad como derechos de las personas, division de poderes del estado, Constitucién).

En relacion a las actividades, del texto del estudiante de sexto basico, vinculadas a las tematicas
de los derechos humanos, la mayor parte de ellas apuntan a que el estudiante reflexione
valorando su realidad y entorno cercano y nacional y no solo refuerce conceptos o contenidos
trabajados en las unidades. Por ejemplo se conduce a reflexionar sobre el valor del didlogo vy la
tolerancia en una actividad en el contexto del golpe militar.
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Las actividades tienen estimulos de contextos posibles y reconocibles por los/las estudiantes. Si
bien en los estimulos o preguntas que acompafian a las actividades no se presentan puntos de
vista diferentes, se valoran las alternativas de solucion o planteamientos diferentes. Las
actividades de investigacion son reducidas y se solicita consultar informacién a los adultos, en
concordancia con el objetivo de reconocer el entorno, o investigar en la prensa. No hay
actividades que desarrollen la capacidad de actuar en favor de la promocién y proteccidn de los
Derechos. En cuanto a la metodologia se pide que trabajen y discutan en grupo la mayor parte de
las actividades

En séptimo basico, las actividades estdn enfocadas al reforzamiento de contenidos o a reforzar
habilidades vinculadas a la Historia como disciplina mas tradicional en concordancia a la manera
de enfocar los contenidos del texto.

No se promueve el trabajo en equipo para la realizacidn de las actividades como tampoco hay
contraposicion de posiciones frente a un proceso o situacién histdrica. No hay actividades que
desarrollen la capacidad de actuar en favor de la promocidn y proteccién de los Derechos.

En octavo basico, hay actividades constituidas por preguntas asociadas a cada tema de la unidad,
preguntas que se orienta a identificar informaciéon explicita o a sefalar conceptos que se
relacionan con determinadas situaciones; también hay actividades que se asocian a los inicios de
unidad, por ejemplo, que trabaja en base a analisis de fuentes o recursos. En ambos casos, se
presentan preguntas que se orientan a plantear opiniones sobre diversas situaciones vinculadas
con las tematicas del texto: todas las actividades se abordan de una u otra manera al enfoque de
derechos, dadas las tematicas del nivel (formaciéon estado moderno, revolucidon francesa,
proyeccion del legado de la modernidad).

Enselanza media

El tratamiento didactico que se desarrolla en ensefianza media, se reseiia en la siguiente tabla:

TRATAMIENTO DIDACTICO DE LAS EVIDENCIAS

Curso Total Ne Tratad Habilidades involucradas
evidenci | evidenci | ascon (no necesariamente coincide con el total de actividades, porque algunas
as EDH as enfoqu | abordan mas de una habilidad)
asociada | ede
sa derech Opini | Identificaci | Comparaci | Andlis | Aplicaci | Indagaci | Argumenta
actividad | os on on on is on on cion
es
Primer 12 11 5 3 11 2 5 - 1 2
o}
medio
Segun 5 5 0 4 5 4 3 - 4 1
do
medio
Cuarto 21 14 3 10 14 4 5 3 6 4
medio

Para el caso de primero medio editorial Zigzag, en relacién a las actividades del texto del
estudiante, vinculadas a las temdticas de los derechos humanos, la mayor parte de ellas apuntan a
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qgue el estudiante reflexione sobre la realidad mundial y los derechos humanos. Por ejemplo se
reflexiona sobre el valor de ciertas instituciones o situaciones vinculadas a los derechos humanos,
se conduce a reflexionar sobre el valor de las ONGs, la importancia de las reformas al Estado, los
derechos de los nifios y nifias expuestos a la guerra y los problemas que afectan a las personas en
una era globalizada. Esta es la Unica unidad que tiene actividades que piden a los alumnos y a las
alumnas dar su opinidn o experiencia frente a diversas problematicas, en el resto de los capitulos
las actividades son de reconocimiento de contenidos o andlisis de fuentes histéricas.

No hay actividades de investigacion. No hay actividades que desarrollen la capacidad de actuar en
favor de la promocion y proteccién de los Derechos los/las estudiantes quedan en un rol de
espectadores de las problematicas y sus soluciones, ya que estdn muy lejanas a su realidad. En
cuanto a la metodologia se pide que trabajen en forma individual.

Para el caso de primero medio editorial Santillana, cabe sefialar que las actividades del texto se
constituyen en torno a preguntas que se presentan para el abordaje de algunos de los temas de
cada unidad, invitando a los/las estudiantes a responder preguntas referidas a identificar
informacidn, explicar conceptos, extraer informacion de fuentes y otras. Se presentan actividades
de investigacion en funcidon de proyectos, que llevan al desarrollo de ciertas habilidades de
indagacién. Respecto de derechos humanos, se presenta un proyecto que invita a la participacién
ciudadana a partir del voto, mediante la aplicacién y andlisis de una encuesta.

Para el caso de segundo medio, la mayor parte de las actividades apuntan a que el estudiante
reflexione valorando su realidad y entorno cercano y nacional y no solo refuerce conceptos o
contenidos trabajados en las unidades. Por ejemplo se conduce a reflexionar sobre el valor del
didlogo y la tolerancia en una actividad en el contexto del golpe militar. Las actividades tienen
estimulos de contextos posibles y reconocibles por los/las estudiantes. Si bien en los estimulos o
preguntas que acompafian a las actividades no se presentan puntos de vista diferentes, se valoran
las alternativas de solucidn o planteamientos diferentes.

Las actividades de investigacion son reducidas y se solicita consultar informacion a los adultos, en
concordancia con el objetivo de reconocer el entorno, o investigar en la prensa. No hay
actividades que desarrollen la capacidad de actuar en favor de la promocidn y proteccién de los
Derechos. En cuanto a la metodologia se pide que trabajen y discutan en grupo la mayor parte de
las actividades

En el caso de cuarto medio editorial Zigzag, la mayor parte de las actividades son de
reconocimiento, comparacién o analisis de contenidos o concepto. En menor medida se desarrolla
la investigacion de temas o profundizacion fuera del texto escolar. Muy escasamente se pide la
opinién o experiencia de estudiante.

En el caso de cuarto medio editorial Mare Nostrum, se incorporan actividades que tienden a
identificar informacion explicita, analizar causas y consecuencias de determinados procesos,
definir determinados conceptos y extraer informacién de fuentes como graficos y mapas. En torno
a los derechos humanos, se presenta un conjunto de tres actividades sobre la ONU vy la
Declaracién Universal, donde se llama a los/las estudiantes a explicar e interpretar el contexto en
que surge y algunos de sus contenidos y conceptos centrales. Para una unidad especifica, se
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genera una actividad de motivacién inicial en base a memoria, ya que se invita a los/las
estudiantes a entrevistar a adultos sobre el retorno de la democracia en Chile.

Tercero medio no se ha incluido en la planilla de andlisis porque, como se seald, los contenidos
en base a los que se ha elaborado el texto, no corresponden al ajuste curricular y no coincide con
los objetivos que se pesquisaran en la blisqueda. Sin embargo, de todas formas se ha efectuado un
analisis desde las tematicas EDH presentes en el texto, y respecto del tratamiento didactico de
estos temas y contenidos, cabe sefialar que la mayoria de las actividades corresponden a
preguntas que se incorporan en cada pagina o grupo de paginas que abarcan un tema, y estas
preguntas tienden a la identificacion de informacion, busqueda de explicaciones o reflexiéon en
torno a determinados temas, entrega de opinién o interpretaciones personales. En actividades
tipo taller, se desarrollan habilidades de indagacion o analisis de fuentes.
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IV.  Guias Docentes: orientaciones pedagdgicas y tratamiento

diddctico.

Como parte de esta investigacidn se revisaron las guias de los/las docentes para establecer las
orientaciones que se da a los/las docentes para el tratamiento de los temas vinculados a los

derechos humanos.

En las guias docentes, la mayor parte de las indicaciones corresponde a generar sugerencias para
el tratamiento metodoldgico de los recursos presentes en los textos. Cuando se trata de
ampliaciones de contenidos, es posible identificar hallazgos importantes en funcién de tematicas
vinculadas a EDH, que variardn segun nivel.

Algunas consideraciones importantes en torno a esto son:

- en prebasica, la guia docente es elemental, dado que complementa la presentacion de
los contenidos que se genera en el texto.
- en ensefanza bdsica, la mayor parte de las guias se orienta a entregar sugerencias
metodoldgicas que permitan al docente abordar los elementos que aparecen en el texto,
dando orientaciones en funciéon del orden de las actividades, el desarrollo de actividades
adicionales o la promocidn de algunas actitudes por parte de los/las estudiantes.
- en ensefianza media, gran parte de las guias se orienta a dar orientaciones generales por
unidades, dando algunas herramientas adicionales para la comprension del profesor y la
profesora. Por otra parte, se incorporan también recursos adicionales que permitirian,
eventualmente, profundizar con los/las estudiantes algunas tematicas presentes en el

texto.

De acuerdo a las categorias establecidas para el registro y analisis de las evidencias vinculadas a
tematicas EDH presentes en las guias del docente, se presenta el siguiente registro:

EVIDENCIAS PRESENTES EN LAS GUIAS DOCENTES

Curso Total Orientaciones pedagdgicas asociadas a recursos. Orientaciones pedagdgicas asociadas a actividades.
evidencias | Se orienta al docente para que: Se orienta al docente para que:
Utilice Utilice Amplie Desarrolle | Valide la Posibilite | Aliente la Promueva
los las conceptualmente | actividades | opinion de la participacidon | accidn frente
recursos | imagenes | tematicas DDHH adicionales | los/las validacion | y discusidn a situaciones
textuales estudiantes | y ligadas a
creacion injusticias,
de desigualdades,
nuevas vulneracion
ideas DDHH
NT1** 19 1* 14 - 19 18 - 7 6
NT2** 16 1 14 2 16 15 - 6 3
Primero 6 -- 4 2 1 2 - 3 1
Segundo 9 2 2 5 8 6 4 4 3
Tercero 10 1 2 1 8 2 2 5 1
Cuarto 9 1 1 5 7 5 6 8 4
Quinto 7 1 1 5 5 1 1 - 1
Sexto 35 10 9 6 13 2 2 3 -
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Séptimo 5 3 1 - 4 - - 2 -
Octavo 7 4 - 5 3 5 5 -
Primero 12 - - 2 1 - - - -
medio

Segundo 5 - - - 1 - - 2 -
medio

Cuarto 16 - 1 5 11 - - - -
medio

TOTAL 156 24 49 38 101 54 20 45 19

*Solo en un caso se indica uso de recursos textuales porque, dado el nivel, no se incluyen en el libro escolar recursos
asociados a textos. En el caso de esta evidencia, corresponde a un material complementario que se entrega en la guia.
** Es importante indicar que, en el caso de las actividades de prebasica, aun cuando responden a interacciones sencillas
entre educador o educadora y estudiantes, si consideran la opinién frente a un tema son categorizadas como Valide la
opinién de los/las estudiantes y si promueven el didlogo o cuestionamiento de un tema se categorizan como Aliente la
participacion y discusion. Se sugiere distinguir este criterio respecto de los otros niveles.

La cantidad de evidencias presentes en las guias, es proporcional a la cantidad de hallazgos y
oportunidades para el tratamiento EDH que se presentan en los textos de los/las estudiantes,
siendo, por tanto, mds numerosas las referencias vinculadas a los derechos humanos en aquellos
cursos donde se concentran los CM’s y OFV’s que abordan directamente tematicas EDH, como es
el caso de 6to, 1ro y 4to medio.

Los elementos destacables de las evidencias presentes en las guias docentes son:

- La mayor cantidad de evidencias esta en 62 basico lo que es coherente al ser un nivel en el
los OFV vinculados a los derechos humanos son explicitos.

- El mayor aporte de las guias a los profesores y profesoras es la propuesta de actividades
adicionales, las que no siempre estan vinculadas directamente en la perspectiva de la EDH.

- Lavalidar las opiniones y alentar la participacidn de los/las estudiantes son indicadores
que van en descenso a medida que se avanza en los niveles, lo que refleja que en basicay
media se pone énfasis en habilidades de identificacién (lo que fue constatado en los textos
del estudiante).

Guias Docente de prebasica

De acuerdo a los lineamientos curriculares para el nivel, la guia docente presenta variadas
referencias para trabajar la actividad central de cada pdgina y que constituye el eje del desarrollo
de la clase. A su vez, describe multiples actividades para los momentos de inicio y cierre en los que
se orienta ampliamente actividades tipo a desarrollar en diferentes situaciones de aprendizaje; sin
embargo, las que se pueden vincular con las dimensiones EDH y el enfoque de derechos, son
bastante reducidas:
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EVIDENCIAS PRESENTES EN LAS GUIAS DOCENTES
Cur | Total Orientaciones pedagdgicas asociadas a | Orientaciones pedagdgicas asociadas a
SO eviden | recursos. actividades.
cias Se orienta al docente para que: Se orienta al docente para que:
Utilice | Utilice | Amplie Desarro | Valide la | Posibili | Aliente la | Promueva
los las conceptual lle opinién | tela participa | accion
recurs | image | mente activida | de validac | ciony frente a
os nes tematicas des los/las iony discusién | situacione
textua DDHH adicion | estudia | creacio s ligadas a
les ales ntes n de injusticias,
nuevas desigualda
ideas des,
vulneracié
n DDHH
NT1 | 19 1 14 - 19 18 - 7 6
NT2 | 16 1 14 2 16 15 - 6 3

En general, las sugerencias para el material de la educadora dicen relacidn con utilizar con mayor
profundidad los recursos presentes en el texto, profundizar los anadlisis o las opciones de pregunta
para que superen la comprension de las temadticas y promuevan la reflexion y apropiacion
permanente de cada una. Se sugiere ademas, fortalecer la argumentacién o el desarrollo de
pensamiento critico de manera coherente con el nivel.

Una consideracién aparte de los contenidos de la Guia, es que, de alguna manera, en si misma
presenta un sesgo de género, ya que la Guia es para la educadora, asumiendo que el rol de la
ensefianza en prebdsica es ejercido totalmente por mujeres.

Guias docente del primer ciclo basico

EVIDENCIAS PRESENTES EN LAS GUIAS DOCENTES

Curso Total Orientaciones pedagdgicas asociadas a recursos. Orientaciones pedagdgicas asociadas a actividades.
evidencias | Se orienta al docente para que: Se orienta al docente para que:
Utilice Utilice Amplie Desarrolle | Valide la Posibilite | Aliente la Promueva
los las conceptualmente | actividades | opiniénde | la participacion | accidn frente
recursos | imdagenes | tematicas DDHH adicionales | los/las validacion | y discusion a situaciones
textuales estudiantes | y ligadas a
creacion injusticias,
de desigualdades,
nuevas vulneracion
ideas DDHH
Primero -- 4 2 1 2 - 3 1
Segundo 2 5 8 6 4 4 3
Tercero 2 1 8 2 2 5 1
Cuarto 1 5 7 5 6 8 4

En primero basico, en general, las orientaciones para el/la docente dicen relacidn con utilizar con
mayor profundidad los recursos presentes en el texto, y tratdndose de tematicas DDHH hay
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recuadros de ampliacion de contenidos para que el docente tenga mayor claridad respecto de
estos temas, como es una explicacion en torno a la Convencién de los Derechos del Nifio

En segundo basico, las orientaciones que se entregan en la guia del profesor(a),
fundamentalmente apuntan a promover actividades adicionales. Los recursos del texto del
estudiante se profundizan escasamente y tampoco se profundizan las tematicas vinculadas a los
derechos humanos. En las actividades que se presentan en el texto del profesor(a) se pide las
opiniones de los/las estudiantes pero en la guia del profesor(a) no se promueve la validacion de
estas opiniones. Con mayor frecuencia se incita a los profesores y profesoras a promover la
discusidon y la participacion. En el dmbito de las temdticas de los derechos humanos se
desaprovechan oportunidades por una parte de profundizar contenidos vinculados a su
funcionamiento pero fundamentalmente no hay una propuesta transversal que enfatice la
promocién de un ambiente participativo, en el cual se desarrollen actividades en el espacio escolar
y barrial que permitan poner en practica acciones que promuevan los derechos humanos.

En tercero basico, las orientaciones que se entregan en la guia del profesor(a), fundamentalmente
apuntan a promover actividades adicionales. Los recursos iconograficos o textuales del libro del
estudiante se profundizan escasamente y tampoco se profundizan las tematicas vinculadas a los
derechos humanos. En las actividades que se presentan en el texto del profesor y profesora se
pide las opiniones de los/las estudiantes, en la guia del profesor(a) no se promueve la validacion
de estas opiniones. Con mayor frecuencia se incita a los profesores y profesoras a promover la
discusidon y la participacion. En el dmbito de las temdticas de los derechos humanos se
desaprovechan oportunidades por una parte de profundizar contenidos vinculados a su
funcionamiento pero fundamentalmente no hay una propuesta transversal que enfatice la
promocién de un ambiente participativo, en el cual se desarrollen actividades en el espacio escolar
y barrial que permitan poner en practica acciones que promuevan los derechos humanos.

En cuarto basico, los contenidos presentes en la guia del docente, en general, se enfocan a que
el/la docente tenga informacion adicional o referencias para utilizar mejor los recursos presentes
en el texto del estudiante, lo mismo que desarrollar actividades adicionales. Destacan secciones de
ampliacién de contenidos que representan explicaciones adicionales para que los/las docentes
tengan elementos de informacién adicional para trabajar tematicas como los Derechos del Nifio,
Derechos Humanos y sus caracteristicas o instituciones relacionadas con la promocién o resguardo
de derechos. A su vez, destacan algunas orientaciones metodoldgicas que, en la misma linea,
indican al docente aquellos contenidos que pueden resultar mas complejos y cémo abordarlos con
mayor detalle. En torno a las indicaciones que se orientan al desarrollo de las actividades
presentes en el texto escolar o al desarrollo de actividades adicionales, se destaca la promocién de
la participacion y discusion entre los/las estudiantes, lo que concuerda con los OFV y OFT
correspondientes al curso.

Guias docente segundo ciclo

Las orientaciones y sugerencias que se entregan en las guias docentes, siguen una estructura
similar a lo largo de todo el ciclo, especialmente en aquellos textos que corresponden a la misma
editorial y autores (5°, 6° y 8°), por lo que se genera una linea similar en torno a los contenidos y
tipo de informacién y apoyo que supone la guia.
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Para este ciclo, las orientaciones también tienen un fuerte componente de apoyo y sugerencias
desde lo metodolégico, siendo mayoritarias las orientaciones que indican el desarrollo de
actividades adicionales. En funcién de las orientaciones pedagdgicas que ayudan al desarrollo de
las actividades presentes en el texto, son menores las referencias a la promocién de actividades
ligadas a injusticias y/o desigualdades, primando las

participacion y discusion de los/las estudiantes.

sugerencias en torno a alentar la

EVIDENCIAS PRESENTES EN LAS GUIAS DOCENTES

Curso Total Orientaciones pedagdgicas asociadas a recursos. Orientaciones pedagdgicas asociadas a actividades.
evidencias | Se orienta al docente para que: Se orienta al docente para que:
Utilice Utilice Amplie Desarrolle | Valide la Posibilite | Alientela Promueva
los las conceptualmente | actividades | opinion de la participacidon | accidn frente
recursos | imagenes | tematicas DDHH adicionales | los/las validacion | y discusidn a situaciones
textuales estudiantes | y ligadas a
creacion injusticias,
de desigualdades,
nuevas vulneracion
ideas DDHH
Quinto 7 1 1 5 5 1 1 - 1
Sexto 35 10 9 6 13 2 2 3 -
Séptimo 5 3 1 - 4 - - 2 -
Octavo 7 4 - 5 7 3 5 5 -

Guias docente de educacion media
En comparacion con las guias docentes para basica, hay un cambio en la estructura y en el tipo de
orientaciones que se presentan a los y las docentes, habiendo un énfasis en el desarrollo
conceptual mas que en el apoyo para el tratamiento metodoldgico y didactico.

EVIDENCIAS PRESENTES EN LAS GUIAS DOCENTES

Curso* Total Orientaciones pedagdgicas asociadas a recursos. Orientaciones pedagdgicas asociadas a actividades.
evidencias | Se orienta al docente para que: Se orienta al docente para que:
Utilice Utilice Amplie Desarrolle | Valide la Posibilite | Aliente la Promueva
los las conceptualmente | actividades | opiniénde | la participacion | accidn frente
recursos | imagenes | tematicas DDHH adicionales | los/las validacion | y discusion a situaciones
textuales estudiantes | y ligadas a
creacion injusticias,
de desigualdades,
nuevas vulneracion
ideas DDHH
Primero 12 - - 2 1 - - - -
medio
Segundo 5 - - - 1 - - 2 -
medio
Cuarto 16 - 1 5 11 - - - -
medio

* Se excluye tercero medio, por la no correspondencia con los CMO vigentes segun ajuste curricular.

Las guias docentes para la enseflanza media imparten orientaciones generales para abordar las
unidades temiticas, sin trabajar las actividades particulares que se incluyen en los textos de los/las
estudiantes. La mayor parte de estas orientaciones generales tienen por objetivo profundizar
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procesos o conceptos y agregar actividades complementarias. No se promueve la participacién de
los/las estudiantes o la validacidn de sus opiniones.

Practicamente la mayoria de las orientaciones que se presentan en las guias docentes, no estan en
la perspectiva de la educacién en derechos humanos.

Por ejemplo la guia docente de primero medio implementa la siguiente una estructura que tiende
a dar orientaciones generales de las unidades tematicas. Se estructura considerando
contextualizaciones por capitulo, incorporacién de fuentes primarias y secundarias, contraposicion
de puntos de vista, orientaciones para trabajar diferentes tipos de fuentes primarias, bibliografia y
sitiografia relacionada a la unidad tematica. Esta estructura no aborda las tematicas particulares ni
se dan orientaciones para los contenidos o actividades en particular. Las orientaciones para el
profesor y la profesora estan dadas para que trabaje y/o profundice lo conceptual y procedimental.
No se plantean orientaciones para validar o motivar la participacion de los alumnos y alumnas.

Algunas de las evidencias presentes en las guias docentes son:

- para primero medio, una actividad complementaria sobre los campos de concentracién y su
relacidn a la violacion a los Derechos Humanos (pag.42), evaluacion sobre los nifios y las nifias en
la guerra y la vulneracién de sus derechos; aplicado a un caso en Africa (pag.68) incluye pauta de
correccion, se orienta al profesor y la profesora para a reflexionar sobre las oportunidades que la
integracion mundial les ofrece a los organismos internacionales: la ONU o las ONGs para promover
la justicia (pag. 80), se profundiza conceptualmente la tensién entre Derechos Humanos y
globalizaciéon (pag. 83 y 84), en materia fotocopiable se incorpora un cuadro sobre los derechos
gue consagra la Constitucién chilena de 1980 y otro de la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos (pag. 89).

- En la guia docente de 22 afio medio, se presenta una actividad para reflexionar sobre la
democracia como forma de gobierno en la actualidad (pag. 118 y 119).

En los niveles superiores del ciclo ensefianza media, hay numerosas evidencias relacionadas con lo
gue se presenta en el texto escolar y que se asocian a tematicas EDH, y en su mayoria
corresponden a ampliaciones conceptuales para el docente, explicacion de determinados
contextos o conceptos que enmarcan en desarrollo de las unidades, fundamentalmente; a
diferencia de lo que ocurre en los cursos de basica, donde el peso de las guias docentes es
metodoldgico, en este caso, las ampliaciones son de tipo conceptual, ampliando las explicaciones
o descripciones de los contextos en que se enmarca el desarrollo de los temas. Adicionalmente,
también, se presentan algunos recursos adicionales que permitirian, eventualmente, profundizar
con los/las estudiantes el desarrollo de determinadas tematicas.
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TERCERA PARTE

I Recomendaciones para reforzar la inclusion de la educacion en
derechos humanos en la educacion escolar formal, por ciclo educativo
y/o temas de EDH.

PREBASICA

El texto presenta numerosas oportunidades y potencialidades para abordar en mayor profundidad
el enfoque de derecho, explicitando algunos elementos que permitan vincular las situaciones y
actividades tipo, con elementos conceptuales que amplien la nocidn de derechos; por ejemplo, las
referencias al cuidado del medio ambiente que se abordan desde un enfoque ambientalista y no
desde el impacto en los seres humanos o las multiples ilustraciones referidas a integracién o
equidad de género y que se desaprovechan a la luz de las actividades propuestas. En ocasiones, se
aborda la relacién con otros sin evidenciar la importancia del reconocimiento o valoracién como
un elemento sustantivo. (Ver Anexo).

CURRICULO PRE-BASICA Y BASICA

Mientras el curriculo de prebasica se articula de manera clara en funcidn de propdsitos formativos
que se visibilizan en practicas, conductas y actitudes concretas: ambitos y nucleos se traducen en
experiencias de aprendizaje y eso permite que los diferentes planos del saber estén a disposicién
de las experiencias de vida cotidiana y desde ahi, el enfoque de derechos humanos tiene cabida
mas evidente y las oportunidades son mayores desde cualquier linea de aprendizaje a abordar.
Ahora bien, aunque existen ciertos CM y AE que claramente se podrian orientar a la transferencia
y apropiacion del enfoque, el abordaje de los mismos no garantiza que el enfoque sea incorporado.
Por tanto, es necesario insistir en la intencionalidad clara que debiera tener la linea de derechos
humanos en la educaciéon chilena para que se oriente explicitamente su abordaje en las
experiencias de aprendizaje de cada nivel.

El curriculo de los niveles posteriores se enuncia a partir del desarrollo de conceptualizaciones
asociadas a diferentes disciplinas que tienen como consecuencia primera la reflexién vy
comprension y luego, la posible concrecién o aplicabilidad de dichas conceptualizaciones en la vida
diaria. Esto, se ha traducido en los textos escolares a partir de lineas troncales de
conceptualizacion. Aunque la mayoria de los textos escolares se organizan en unidades tematicas,
estas se utilizan como excusa para la organizacidn articulada de los conceptos, mas que para
promover practicas o actitudes especificas. Esto reduce las posibilidades de abordaje del enfoque
a menos que se asuma esta postura como una definicién especifica. Es por esto que las ocasiones
en que se presenta de manera mas evidente el enfoque de derechos humanos es cuando existe
algun concepto asociado al enfoque que es necesario explicitar desde la disciplina de estudio. Es
por esto, que sobre todo, en el caso de Lenguaje y comunicacion en que los derechos humanos no
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son parte de un troncal conceptual de la disciplina, la mayor parte del andlisis ha implicado
reconocer las oportunidades de abordaje, mas que la materializacién concreta del mismo.

PRIMER CICLO BASICO

En primero bdsico, el texto presenta numerosas oportunidades para abordar en mayor
profundidad el enfoque de derecho, explicitando algunos elementos que permitan vincular las
situaciones cotidianas que se presentan en el texto, con elementos conceptuales que amplien la
nocién de derechos. Por ejemplo, cuando se trata del respeto en la escuela, en la via publica o en
la comunidad; o en torno a la identificacion de los elementos que constituyen la identidad
personal y la necesidad del autocuidado; tematicas que se abordan en una unidad desde un
enfoque ligado al desarrollo personal mas que a nociones vinculables con derechos de las
personas.

Situacion similar se produce en cuarto bdsico, donde hay numerosos elementos en el texto que se
constituyen como oportunidades para profundizar en temdticas EDH, como lo es el CM
relacionado con la inmigracién, que se aborda desde un enfoque histérico, fundamentalmente; o
en el caso de la valoracidén de distintas culturas, donde los pueblos originarios se trabajan también
desde enfoques histéricos o desde la constatacion de la diversidad, sin hacer referencias puntuales
a la vulneracién de derechos (respeto a sus tierra/agua; idioma; religion; derecha a consulta,
autodeterminacidn, etc.) o a la identificacién de grupos especificos de proteccién en torno a ello.

SEGUNDO CICLO BASICO

Quinto basico se constituye como un nivel donde, de alguna manera, se complejiza el tratamiento
de los contenidos del sector de aprendizaje, dado que se incorporan elementos de analisis espacial
y temporal mds amplios, a la vez que se incorpora una serie de conceptos y contenidos
conceptuales que son de mayor complejidad que los que se abordaban en primer ciclo basico. De
esta manera, se trabajan las siguientes unidades en el texto: Paisajes de nuestra Ameérica, La
poblacién americana; Grandes civilizaciones americanas; La conquista espafiola de América; La
conquista de Chile, La sociedad colonial americana, Chile colonial y, finalmente, Independencia de
la América espafiola. A lo largo de todo el texto, se presentan espacios en donde seria posible
visibilizar de mejor manera el enfoque de derechos, por ejemplo a propdsito de la diversidad en el
caso de la geografia humana de América; donde se evidencia que existe una gran variedad de
culturas y modos de vida, pero no se sefialan que el respeto de estas formas de vida constituye un
derecho o tampoco se ejemplifica en funcién de las situaciones de vulneracién de derechos; lo
mismo que sucede en torno a tematicas medioambientales, donde Unicamente se sefalan los
problemas de contaminacidn o deterioro, pero no se menciona de manera explicita la existencia
de un derecho a vivir en un medio ambiente libre de contaminacién. Por otra parte, en los
contenidos y tematicas de orientacidn histdrica, también se presentan en el texto una serie de
temas y actividades que posibilitarian visibilizar de mejor manera el enfoque de derechos, con
algunas menciones especificas que permitan orientar los analisis en esa linea; lo que ocurre en
determinados casos cuando se trabaja con conceptualizaciones politicas vinculadas a ciudadania y
organizacién politica. En el dltimo caso, el enfoque de derechos esta un poco mejor logrado,
constituyendo una necesidad el visibilizar de mejor manera el enfoque de derechos en aquellos
temas que, por su naturaleza, constituyen oportunidades claras para abordar derechos humanos.
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En sexto basico, que constituye el curso donde se registra mayor cantidad de evidencias en temas
EDH, cabe hacer algunas precisiones respecto de los contenidos y la forma en que se presentan,
para identificar alli elementos que constituyen aportes al tratamiento en EDH, asi como aquellos
qgue son susceptibles de mejoramiento. Una primera consideracién es que, mas alla de los OFV
relacionados a los Derechos Humanos, este texto aborda contenidos que incentivan la valoracion
de la diversidad como caracteristica de la sociedad y como base de la historia e identidad de la
sociedad chilena. La diversidad se expresa en la mayor parte de los recursos iconograficos o se
habla de ella positivamente. Se valora explicitamente la presencia de inmigrantes en el pais
actualmente y a través de su historia y se convoca a desarrollar la tolerancia y el respeto a los
“otros”. Por otra parte, en la unidad sobre la organizacién del Estado los énfasis estan en los
conceptos abstractos y se vinculan poco a la vida cotidiana de los/las estudiantes del nivel. Se
abordan las temdticas de la institucionalidad como superestructurales sin posibilidad que las
personas tengan algun nivel de participacién o influencia en ellas. Por ejemplo, cuando se analiza
la Constitucidn del pais no se mencionan o trabajan los derechos de las personas que en ella se
consagran. En esta unidad no se trabaja el tema del Estado como uno de los agentes defensores y
aseguradores de los derechos de las personas.

A su vez, la unidad sobre el funcionamiento de la economia, se centra en la teorizacion de los
conceptos. Sigue estando ausente el rol del Estado como asegurador de los derechos basicos de la
sociedad, y se enfatiza que el Estado intenta solucionar los problemas sélo de las familias con
menores recursos. Finalmente, al abordar los temas medioambientales se pone énfasis en el
deterioro del entorno natural, sin relacionarlo con la disminucidon en la calidad de vida de las
personas y la negacidn de su derecho de vivir en un ambiente saludable.

En relacion a las actividades presentes en el texto del estudiante de sexto basico, vinculadas a las
tematicas de los derechos humanos, la mayor parte de ellas apuntan a que el estudiante
reflexione valorando su realidad y entorno cercano y nacional y no solo refuerce conceptos o
contenidos trabajados en las unidades. Por ejemplo se conduce a reflexionar sobre el valor del
didlogo y la tolerancia en una actividad en el contexto del golpe militar.

Las actividades tienen estimulos de contextos posibles y reconocibles por los/las estudiantes. Si
bien en los estimulos o preguntas que acompafian a las actividades no se presentan puntos de
vista diferentes, se valoran las alternativas de solucion o planteamientos diferentes. Las
actividades de investigacion son reducidas y se solicita consultar informacién a los adultos, en
concordancia con el objetivo de reconocer el entorno, o investigar en la prensa. No hay
actividades que desarrollen la capacidad de actuar en favor de la promocién y proteccidn de los
Derechos. En cuanto a la metodologia se pide que trabajen y discutan en grupo la mayor parte de
las actividades. Finalmente, cabe sefialar que las fortalezas del texto del estudiante de sexto
basico, es que las actividades tienden a enfatizar el valor de la reflexidn. Por otra parte, las
actividades refuerzan los OFV y los CM propuestos por el Ministerio, desde la dptica de los
Derechos Humanos.

Las orientaciones que se entregan en la guia del profesor(a), fundamentalmente tienden a
promover actividades adicionales y profundizar contenidos. Varias de las actividades
complementarias propuestas en la guia del profesor(a), tienden a que los/las estudiantes se hagan
parte de problematicas de convivencia social y busquen soluciones frente a ellas. Se incentiva al
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profesor y profesora a motivar a sus alumnos y alumnas a reflexionar sobre problematicas de
convivencia social cercanas a su realidad ya a realizar un analisis reflexivo de sus propias acciones,
a través de pautas de evaluacion.

En las actividades que se presentan en el texto del profesor y profesora se pide las opiniones de
los/las estudiantes pero en la guia del profesor(a) no se promueve la validacién de estas opiniones.

En conclusion, la fortaleza de las orientaciones dada a los profesores y profesoras en la guia
docente es promover una metodologia que enfatiza el trabajo en equipo y reflexivo para enfrentar
las actividades del alumno. Por otra parte, la debilidad mayor es que no hay ni una sola
orientacién que promueva acciones frente a situaciones injustas, como ninguna iniciativa de
promocién de los Derechos Humanos.

En el caso de séptimo basico, hay unidades del texto se relacionan a temas ambientales, por
ejemplo en la unidad 7 se presenta el contenido de Historia y Naturaleza, trabajando la relacién
ser humano / naturaleza, siempre desde un enfoque en que la naturaleza sufre por la forma que
han tenido las sociedades de adaptarse al entorno, si bien es cierto se abordan las consecuencias
negativas que trae para los seres humanos la contaminacidon no se enfatiza en el derecho que
tienen de las personas de vivir en un medio ambiente sano, situacién que deberia asegurar la
normativa y las medidas de proteccién del Estado.

En octavo basico hay un CM relativo a la llustracién, como un proceso que genera una nueva vision
de las relaciones humanas expresada en creciente secularizaciéon de la vida social y cultural,
cuestionamientos a instituciones y practicas como la esclavitud y la tortura, y una nueva
concepcidn del orden politico. Si bien se aborda, la perspectiva histérica con la que se desarrolla
no se aprovecha para incorporar elementos propios del analisis de la disciplina, como continuidad
y cambio o el desarrollo de un pensamiento critico en funcién de cuestionamientos sobre la
realidad, donde es posible visibilizar de mejor manera tematicas vinculadas a derechos humanos.
De la misma manera, al abordar la revolucién industrial, cabria la posibilidad de abordar de mejor
manera aquellos subcontenidos que aparecen ausentes, como la vinculacidon con el medio natural
y el vinculo con el desarrollo sustentable, enfocando el tema del progreso de las sociedades a
cuestionamientos respecto del derecho a un medio ambiente limpio, la necesidad de generar
relaciones mas equitativas con el medio y las personas. Se generan oportunidades que podrian
visibilizarse de mejor manera a partir de contrastaciones pasado/presente y reflexiones en funcién
del andlisis de la actualidad, a la vez que referencias explicitas a conceptualizaciones bdasicas de los
derechos humanos.

ENSENANZA MEDIA

En primero medio, en general el texto presenta diversidad en las fuentes e imagenes, diversidad
en las miradas histéricas y en la presentacidén de distintos actores sociales, mujeres, autoridades,
grupos sociales, etc. Lo que permite a los/las estudiantes construir una vision de un mundo diverso.

Hay sélo una unidad que trata temas de geografia el resto corresponden todas a unidades sobre

temas histéricos y como se planted anteriormente el énfasis de este tipo de unidades esta en la
rigurosidad histérica lo que hace que no se aprovechen situaciones muy propicias para reflexionar
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desde una perspectiva de derechos humanos. Por ejemplo temas de inmigrantes, conflicto arabe —
israeli, neocolonialismo, movimiento obrero en el siglo XIX o los efectos de la globalizacion en el
area laboral.

En la unidad de geografia denominada Espacio, poblacion y ciudad se abordan algunos temas
relevando problematicas sociales y ambientales pero no desde la éptica de los derechos humanos.

En el caso de segundo medio, las unidades del texto solo abordan temas de Historia de Chile y en
ninguna de las unidades se abordan contenidos desde la perspectiva de los derechos humanos;
situacién similar a la que se produce en tercero medio, donde el enfoque historicista no da cuenta
de oportunidades concretas de explicitacidn de enfoque de derechos, aun cuando las tematicas y
contextos histéricos si lo posibilitan.

En el caso de cuarto medio, que al igual que tercero no se presenta alineado al ajuste curricular, se
tratan problematicas medioambientales, que inicialmente se presentan en forma descriptiva de
las alteraciones que vive el mundo como el efecto invernadero, en una segunda parte se presenta
las conferencias organizadas por la comunidad internacional para hacer frente a esta situacion: no
queda explicita una mirada desde el deterioro de la calidad de vida de las personas y la
vulneracion de sus derechos a vivir en un medio sin contaminacidn. Otras problematicas que se
abordan son el indigenismo y problemas laborales en el mundo, abordadas desde una perspectiva
de EDH.

Se aprovechan contenidos histéricos y de actualidad para profundizar en temas de derechos
humanos, en particular se trata a través de diferentes situaciones el rol de las Naciones Unidas
desde su origen hasta la actualidad, enfatizando su papel en el proceso globalizador que vive el
mundo en la actualidad. Por ejemplo en el contexto de la unidad sobre la Segunda Guerra Mundial
se aborda la creacién de la Naciones Unidas, su organizacion y objetivos. Y como actividad de
evaluacion se comparan imagenes de la violacidn a los derechos humanos en los campos de
concentracion alemanes y el genocidio perpetrado en Ruanda en 1994. También se evaltuan las
gestiones actuales de la ONU frente a las problematicas nacionales e internacionales. En definitiva,
en el caso de cuarto medio, si bien hay contenidos que necesariamente se vinculan de manera
directa con tematicas EDH, se puede decir que hay mayor alineacién o incorporacion del enfoque
de derechos, aprovechando las oportunidades que el curriculum ofrece para ello.
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Il  Oportunidades curriculares para la EDH en el sector Lenguaje y
Comunicacion.

Con el objeto de enriquecer el andlisis propuesto en las bases se considerd la revisidon del
tratamiento de tematicas sensibles a los DDHH a partir del Sector Lenguaje y Comunicacién (12 a
4%b3sico), desde la perspectiva del tratamiento didactico, siendo estas:

- Diversidad y no discriminacion: género, migrantes, poblacidn indigena

- Derechos medioambientales

- Educacién para la paz

Sin embargo, la lectura de los 4 cursos, permitié reconocer elementos asociados a algunas de las
categorias que ya habian sido consideradas en el estudio en el marco del subsector Historia,
Geografia y Ciencias sociales y se han mantenido los ambitos a revisar para evaluar la solidez de
ellos desde el abordaje integrado del curriculum y que considera (no excluye) las tematicas
inicialmente propuestas.

Solo una mirada curricular integrada entre todos los subsectores permite el logro de los propésitos
formativos del curriculum. Aportar a esta mirada, permitira sugerir aportes en esa linea. Por sobre
los contenidos curriculares, existen propdsitos asociados a la nocién de ser humano que se espera
formar en la trayectoria escolar. Desde esa perspectiva, el enfoque de derechos humanos debiera
ser constitutivo de todas las disciplinas de estudio y sus énfasis, consensuados, reiterados y
desarrollados en todos los ambitos formativos.

Aunque Lenguaje y Comunicacion se desglosa en cuatro ejes: Lectura, escritura, oralidad y manejo
de la lengua, el andlisis considerd los siguientes aspectos: tematicas abordadas en los textos,
sugerencias metodoldgicas y formas de enunciacién o expresiones que implicaran integracién o
sesgo.

Cada ambito de analisis considera ya sea, las alertas o cautelas que debieran considerarse frente a

temas criticos (en los que el riesgo de un abordaje negativo de los derechos sea probable) y
oportunidades a partir de las cuales podria ampliarse la mirada del EDH.
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OPORTUNIDADES DE ABORDAJE DEL ENFOQUE DE DERECHOS EN EL TEXTO DE 1RO BASICO

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE — PRIMER CICLO BASICO/ 1ro bésico
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Respecto de la categoria: Conceptos basicos DDHH

En la unidad 1: iYo voy a la escuelal: Es posible abordar el tema central desde la
perspectiva de la educacion para todos los nifios y las nifias como un derecho. Al menos
mencionarlo como parte de las orientaciones al docente.

En la unidad 29: jLes voy a contar de mi familia! Se hace mencién en una de las actividades
a la fractura de estereotipos respecto de los roles femenino y masculino tradicionalmente
asignados Explicitamente se indica: papa y mama cocinan. Esto puede potenciarse aun
mas desde las orientaciones al docente para el abordaje de la unidad.

En la unidad 3 Cuidemos la naturaleza La ilustracién de inicio de la unidad da cuenta del
interés editorial por enfatizar en la integracidn asociada a la discapacidad y la posibilidad
de compartir tareas e intereses sin considerarla un impedimento.

En la unidad 4 iTe cuento una historia! Dado que se aborda en reiteradas ocasiones
diversos cuentos clasicos (La bella durmiente, la cenicienta y otros) es fundamental
incorporar ciertas preguntas que, junto con abordar la ficcion se refieran a vencer o al
menos cuestionar los estereotipos asociados a lo femenino: debilidad, culto a la belleza,
etc.

En la Unidad 5 Mis gustos, resulta interesante el abordaje de la particularidad de cada
nifio(a) y la necesidad de potenciar sus intereses personales. En la ilustracion de inicio se
apela a dicha mirada considerando los deportes y juegos sin determinar impedimentos
desde la discapacidad o el género. Es fundamental el abordaje de la VALORACION
POSITIVA y fortalecimiento de la Identidad a partir de la unidad. Se sugiere enfatizar esa
mirada, puesto que se descuida a lo largo de las actividades.

En la Unidad 6 El lugar donde vivo podria ser abordado el tema de la identidad local desde
el enfoque de derecho. Se aborda exclusivamente la tradicion mitoldgica y los recursos y
caracteristicas de cada lugar.
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e En la unidad 7 El puercoespin aventurero El tema del cuento abordado permite la
profundizacién respecto de la aceptacidn de las particularidades y caracteristicas
personales. Se aborda positivamente desde los valores, pero se sugiere enfatizar en la
importancia de la valoraciéon positiva de los demds como una forma de evitar futuras
practicas que atenten a los derechos del otro

Respecto de la categoria: problematicas de los derechos humanos

e En la Unidad 3 Cuidemos la naturaleza Se aborda el cuidado de la naturaleza y la no
contaminacidn haciendo un par de menciones explicitas al impacto de dicha problematica
en las personas. Se sugiere reforzar esa linea de trabajo.

Respecto de la categoria: Grupos tradicionalmente sujetos a vulneracion
e Enla unidad 4 iTe cuento una historia! Se sugiere cuidar la seleccion de textos. El cuento: La ratita

presumida, junto con ser algo violento, potencia una mirada negativamente estereotipada de lo
femenino.

Respecto de la categoria: Responsabilidad y participacién

e En la unidad 1: Las orientaciones para el tratamiento de la oralidad desde la escucha
atenta y respetuosa en este nivel sientan las bases para la comunicacion efectiva,
tolerante y orientada a la resolucidn pacifica de conflictos.

e En la unidad 3: Orientaciones metodoldgicas para evaluar el trabajo en equipo se pueden
potenciar desde sus indicadores asociados al respeto a los demas.

e En la unidad 6: Solo hay una mencidn directa al respeto por las opiniones propias y ajenas.
Desde el ambito comunicaciones e puede profundizar mas en la importancia de dicha
practica para la comprension y defensa de derechos y reivindicaciones en un tratamiento
adecuado para el nivel.

e En la unidad 8: Se aborda textos referidos a la convivencia respetuosa y amable con los
amigos redundan en la profundizacion natural de aspectos sustantivos para la
participacién respetuosa en diferentes ambitos. El texto: el congreso de los sabios tontos
podria ser mejor aprovechado desde esa mirada.

Respecto de la categoria: Principio de igualdad de derechos. Tolerancia y respeto.

e En la unidad 7: El abordaje del cuento permite sentar las bases de una perspectiva de
respeto permanente por los demas.
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OPORTUNIDADES DE ABORDAJE DEL ENFOQUE DE DERECHOS EN EL TEXTO DE 2DO BASICO

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE — PRIMER CICLO BASICO/ 2do basico
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Respecto de la categoria: Conceptos basicos DDHH

En la Unidad 1: es absolutamente posible vincular a la actividad de afiches, Reir hace bien,
sugerencias asociadas a la convivencia saludable y amable.

En la unidad 2: Mis amigos y yo, es perfectamente abordable el tratamiento de la
convivencia y valoracion por los demdas. No se aprovecha de manera intensionada un
enfoque que promueva de manera permanente estas prdcticas como base para su
trayectoria escolar y de vida.

En la unidad 4: jYo protejo a los animales! Existe oportunidades asociadas a la ficcién
literaria utiles para abordar valores que son condicidn de base para la convivencia y trato
respetuoso entre los humanos.

En la unidad 6, iChile, Chile lindo! el abordaje de la identidad desde el territorio se
desarrolla solo desde la perspectiva de las tradiciones asociadas al espacio geografico. Se
trabaja la cancién Chile lindo que hace una mencién a “dar la vida por la patria” Podria
malentenderse desde el sentido bélico. Se sugiere cautelar el rechazo a dicha perspectiva.
En la unidad 7: Somos iguales y diferentes, la ilustracion de inicio y que encierra la
tematica central permite el abordaje de la valoracién y respeto por la diversidad de las
personas. Es fundamental que la valoracién de diferentes culturas se asuma sin insistir en
sesgos. Siempre se debe promover la valoracién de la diferencia en conexién con el
reconocimiento de aquello que nos iguala.

En la unidad 8: El abordaje de El gigante egoista podria utilizarse para abordar la
convivencia respetuosa y amable que constituye un sustento clave para la participacion
respetuosa en diferentes ambitos.
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En la categoria: Grupos tradicionalmente sujetos a vulneracion

En la unidad 1 se sugiere cautelar la seleccidn de textos y el tratamiento de ellos en funcién
de no fijar interpretaciones inadecuadas respecto del sentido de ciertas expresiones como:
iQué desastre de nifio! Y que pueden ser utilizadas de manera poco afortunada entre los/las
estudiantes.

En la Unidad 8, el tratamiento del texto El gigante egoista permitiria abordar la tendencia a
la vulneracidn de los grupos mas débiles y cémo superarla a partir de la ensefianza del texto.
El gigante desarrolla un respeto profundo por los nifios y las nifias y comprende que puede
ser mas feliz compartiendo su vida con ellos.

En la categoria: Problematicas DDHH

En la unidad 3: Hermano sol, hermana luna, es perfectamente abordable el enfoque de
cuidado de la tierra desde una perspectiva que promueva el cuidado del hombre al mismo
tiempo que el de la naturaleza. Textos como el dia en que las plantas se fueron con los
hombres o El agua, permiten dicho abordaje. Se sugiere mejorar las actividades en esa linea.

En la categoria: Principio de igualdad de derechos. Tolerancia y respeto.

En la unidad 5, iMundos maravillosos! es posible abordar a partir de dos relatos: El patito
feo y El baile de los ratones el enfoque de no discriminacién a partir de las caracteristicas
fisicas. Se sugiere profundizar en actividades que promuevan dicho enfoque.

En la categoria: Tratados basicos DDHH.

En la unidad 7, se sugiere abordar la declaracidn de los derechos de los nifios y nifias, sin
embargo, las indicaciones para su abordaje son minimas.

OPORTUNIDADES DE ABORDAJE DEL ENFOQUE DE DERECHOS EN EL TEXTO DE 3RO BASICO

REPORTE GENERAL EVIDENCIAS POR CURSO TEXTO ESTUDIANTE — SEGUNDO CICLO BASICO/ 3ro bésico
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En la categoria conceptos basicos:

En la unidad 1: Se promueve a partir de la anticipacién a la lectura y el abordaje del texto
literario Justina, la valoracion de las particularidades de las personas

En la unidad 2: la ilustracién de inicio de la unidad yo habito la tierra permite el abordaje
directo de la multiculturalidad y desde ahi, la valoracidn de la diversidad.

En la unidad 4: La ilustracidon de inicio que refiere a diversos lugares del pais, podria
utilizarse en funcién de la valoracién de los grupos humanos que habitan cada zona en
funcién de las caracteristicas que naciendo de ellos, nutren al lugar que ocupan. Sin
embargo, la misma unidad promueve en su seccién Caleidoscopio, el desarrollo de
historietas a partir de refranes populares y 2 de los sugeridos (Le tocé bailar con la feay la
suerte de la fea la bonita la desea) refuerzan un estereotipo que implica reconocer al otro
desde sus atributos fisicos y prejuiciarlo desde alli. Se sugiere utilizar otros refranes
constitutivos de la identidad que impliquen valoraciones positivas de las caracteristicas de
los seres humanos.

En la unidad 5: la ilustracidn de inicio y actividades propuestas desde el abordaje de los
OFT promueve el reconocimiento de los gustos y particularidades de cada sujeto.

En la unidad 6. creando mundos, se contempla el fragmento de un guién televisivo: El
chavo tiene insomnio. En éste, el chavo se refiere a uno de los personajes (la bruja) a
partir de una descalificacion asociada a un atributo fisico. Se recomienda escoger textos
con apelaciones mas positivas. Ciertos parlamentos de Los musicos de Bremen, con
apelaciones de similar caracteristica, pueden reorientarse a partir de otras marcas
textuales, en las que la sola presencia del animal que representa una cualidad negativa
hace que quien use su nombre para descalificar a otro, se excuse.

En la categoria Normas e instituciones basicas:

En la unidad 3: el eje de trabajo Expreso mi opinidon puede abordarse desde la importancia
del respeto y didlogo para las instancias sociales y democrdticas en tanto permiten la
valoracion y representatividad de todos los que participan en un grupo.

En la unidad 6: Creando mundos, que tiene como eje la comprensién de conflictos
teatrales se sugiere el analisis de conflictos cotidiano que se podria abordar desde la
resolucidn pacifica de los mismos.

En la categoria Problematicas de DDHH:

En la unidad 2: El aparatado, écémo cuido la tierra? apela a la promocion del cuidado por
la naturaleza y la no contaminacién, pero desde un enfoque ambientalista. Puede
aprovecharse aun mas sumando el enfoque del dafio a las personas que genera un
ambiente contaminado. Lo mismo ocurre con el apartado saciado al andlisis de la noticia
“Se celebra el dia de la tierra” o la noticia: “Los pingliinos reciben el alta”. Se sugiere
sumar a la reflexion textos con ele enfoque de la noticia correspondiente a la pagina 54
del texto del estudiante: Miles de nifios y nifas plantan arboles, la cual expresamente
habla de la necesidad de oxigeno en las ciudades.
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En la categoria Grupos tradicionalmente sujetos a vulneracion:

En la unidad 1: Mi barrio multicolor, se aborda la comprensién del poema Suefo azul, de
Elicura Chihuailaf en la evaluacidn final. Podria utilizarse para reflexionar sobre la
produccién poética de este autor u otros de origen mapuche y promover la valoracién de
los elementos identitarios de la etnia que se ven reflejados en su produccion.

En la unidad 3, el texto literario la laguna del Inca, podria utilizarse para reflexionar sobre la
riqueza cultural de diversos grupos étnicos originarios del continente y valorarla de manera
permanente. Lo mismo con leyendas incluidas, como El caleuche o El origen del calafate.

En la categoria Responsabilidad y participacion:

En la unidad 4: “Chile” asociado al eje Textos y mas textos se aborda el desarrollo de cartas
de diferente indole. Entre ellas una solicitud al director de escuela para gestionar fondos.
Dicho apartado podria enriquecerse en tanto se ensefia que este tipo de documentaciones
también estdn al servicio del ejercicio de derechos cuando estos se ven vulnerados como
una via o canal para expresar inquietudes, sugerencias, solicitudes, molestias, etc.

En la categoria Principio de igualdad de derechos. Tolerancia y respeto:

En la unidad 1: Mi barrio multicolor, se explicita directamente en la guia docente el abordaje
del respeto a las ideas diversas a partir de la interpretacion asumida para los OFT
propuestos.
En el material fotocopiable, textos como la Falsa apariencia y Porque todos somos
diferentes jViva la diversidad! Son ejemplo de textos que en si mismo, revelan enfoque de
de derechos.

OPORTUNIDADES DE ABORDAJE DEL ENFOQUE DE DERECHOS EN EL TEXTO DE 4TO BASICO
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En la categoria conceptos basicos:

En la unidad 1: la unidad Yo soy Unico, aunque las primeras paginas se abordan desde las
caracteristicas y particularidades de cada persona, el texto Casi — casi se refiere a la
inseguridad de un joven y la comprensién de dicho texto cuestiona dicha caracteristica
solo como un aspecto a mejorar, como algo reprochable. El apartado Calidoscopio,
aborda nuevamente la individualidad y particularidades de cada sujeto, pero promoviendo
la valoracion de cada uno desde las indicaciones de la guia del docente.

En la unidad 3: navegando en los medios. El texto literario utilizado como eje “Aventura
con el televisor, se contraponen dos elementos que seria interesante orientar desde la
guia al docente. Por una parte, las declaraciones del personaje que es parte de una guerra
y que declara estar listo para ocupar un territorio y por otra, la declaracion del duefo de
casa que expresa abiertamente que quiere ejercer su derecho denunciando violacién a su
domicilio. El peso de las tematicas no debiera ser naturalizado, mas bien debiera abrirse
oportunidades explicitas para comentar sobre ellas.

En la unidad 4: Vivo y convivo. Desde la ilustracion de inicio de pagina se aprecia la
intencionalidad de abordar las relaciones humanas desde una perspectiva de convivencia
pacifica y sin prejuicios. Dicho criterio se mantiene en algunas de las fabulas escogidas
para el desarrollo de la unidad. Al mismo tiempo, el abordaje de la produccion textual
asociado a la redaccién de cartas al director, puede enriquecerse desde orientaciones que
promuevan el uso de dicha tribuna para denunciar hechos que afectan a la sociedad, pero
con responsabilidad, rigurosidad y verdad, sin procurar dafios mal intencionados a otros.
En la unidad 5, mundos magicos, se indica algunas referencias de trabajo que permitan
vincular OFT y poemas abordados, sin embargo, estas son genéricas. La seccidn
Caleidoscopio considera un “Artefacto” de Nicanor Parra que indica explicitamente
“Necesito reirme de otro” y no se da indicaciones al docente para que explique el caracter
humoristico de estas composiciones se sugiere comentar ese tipo de expresiones para que
no sean as naturalizadas por los/las estudiantes.

En la categoria tratados basicos:

En la unidad 4, Vivo y convivo, se aborda especificamente la reflexién respecto de la
Declaracién de los Derechos del nifio y se propone el didlogo conversacién frente a dichos
principios como tema..

En la categoria Normas e instituciones basicas:

En la unidad 6: Me pongo en escena, el abordaje de lo dramatico a partir de la nocién de
didlogo es una buena oportunidad para referirse a la diferencia entre didlogo dramatico y
didlogo social y cudn importante es la profundizacién del segundo para la convivencia y la
participacién y del primero, para evidenciar diversos conflictos. Al mismo tiempo, la
promocién al trabajo colectivo en torno al teatro, implica la organizacién basada en la
escucha y el respeto por cada uno de los integrantes de un grupo de trabajo, aspecto
fundamental a intencionar en funcion de la participacién democratica respetuosa en
cualquier contexto y agrupacion.
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En la categoria Problematicas de DDHH:
= Enla unidad 4:.el abordaje de la carta al director utilizada en la seccién ¢Qué aprendi? En
un ejemplo en que una problematica medio ambiental es descrita en relacion con el dafio
que o impacto que este genera en los seres humanos.
= Enlaunidad 6, Me pongo en escena, la obra dramdtica de inicio, El logro del ogro, revela u
conflicto que no se resuelve pacificamente. Se sugiere indicar orientaciones al docente
para que aborde directamente la reflexién de problematicas de ese tipo cuando estas
aparecen en una lectura.
En la categoria Grupos tradicionalmente sujetos a vulneracion:
= Enla unidad 1: En el apartado buscando lenguajes se hace referencia explicita al lenguaje
universal utilizado por quienes no pueden hablar ni oir. Es una buena oportunidad para
desarrollar el didlogo respecto de las multiples diferencias asociadas a las capacidades
fisicas de cada personay cdmo es que todos debemos ser considerados de la misma forma.
= En la unidad 2, Lo que cuenta el viento, todos los textos literarios (leyendas) podrian
utilizarse para reflexionar sobre la riqueza cultural de diversos grupos étnicos originarios
del continente y valorar sus caracteristicas y costumbres de manera permanente.

Tematicas abordadas en los textos:

1. Aunque los textos escogidos en su mayoria no representan estereotipos, prejuicio o sesgo
asociado a grupos tradicionalmente vulnerados, ni promueven vulneracién de derechos, no se
aprecia una intencionalidad clara por orientar o estimular el abordaje comprensivo de las
temadticas desde un enfoque de derechos. La propuesta permanente de reflexiones es bastante
amplia y no se cautela de manera expresa que la linea de reflexion de los/las estudiantes se
oriente a proposiciones valdricas que consideren el enfoque de derechos como una determinante
estable. Dicha amplitud puede implicar ciertos riesgos en la medida que se podria naturalizar
percepciones negativas por carecer de la mediacién adecuada.

2. El abordaje de tematicas como el medio ambiente o la diversidad étnica nacional merece ciertas
mejoras. En el caso del primero, la tendencia es considerar el enfoque ambientalista por sobre la
comprension del impacto que tiene en los diversos grupos humanos el cuidado de la tierra y cémo
constituye un derecho el ser parte de un ambiente sano y sustentable, es decir, que satisfaga las
necesidades de la generacion presente sin comprometer la capacidad de las generaciones futuras
para alcanzar su propio desarrollo. No se explicita la importancia de adherir y participar de manera
concreta en acciones que contribuyan al equilibrio de los aspectos sociales, ambientales y
econdémicos de modo tal que la sociedad (en su conjunto) viva adecuada y dignamente, sin
destruir en este proceso el patrimonio natural y humano que se hereda de una generacién a otra.
Sobre la diversidad étnica, se considera diversas lecturas que permiten la comprensiéon de
diferentes practicas de vida y de la cosmovision de algunas de ellas, pero no se explicita
valoraciones que impliquen igualdad de derechos para todos los grupos humanos (mas bien se
enfatizan las particularidades) y se las valida desde una mirada patrimonial que esta lejos de
promover la convivencia integrada presente. Es necesario referirse a la riqueza de la permanencia
de dichas culturas en el hoy y no solo como un registro del pasado.
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3. La perspectiva de género no se orienta de manera intensionada en las reflexiones que surgen de
las lecturas o tematicas presentes en las mismas. Solo en algunas ocasiones se presenta algunas
preguntas que permiten reconocer la intencionalidad de romper los estereotipos. Se sugiere
orientar de manera mas expresa la importancia de la igualdad de derechos para ambos géneros
desde la accion y discurso cotidiano.

Sugerencias metodoldgicas al docente:

1. Las sugerencias metodoldgicas que se vinculan de manera mas estrecha con el enfoque de
derechos humanos estan determinadas por la declaracidn expresa de abordaje de los OFT. Sin
embargo, la mayor parte de ellas, desde las oportunidades que ofrece el subsector a partir del eje
de oralidad. Sin embargo, los didlogos o reflexiones no estan orientados de manera directa al
enfoque, es decir, aunque se reflexiona sobre diversas temdticas, no se orienta la linea
argumentativa asociada a cada reflexion de manera que resguarden una perspectiva asociada al
derecho.

Vivienda, dignidad, descanso, salud, instruccién de calidad, organizacién, proteccidon social,
representatividad, informacién veraz, igualdad ante la ley, justicia, derecho a la expresidn son
conceptualizaciones que pueden ser abordadas a partir del subsector, sobre todo desde el ambito
de la oralidad: comunicacién efectiva, opinién y critica, sin embargo, no basta con declararlas
como tema, es necesario orientar las reflexién sobre cada uno.

2. En algunos apartados, se utiliza textos que podrian ser malinterpretados por los/las estudiantes
en tanto, podrian naturalizar sesgo, discriminacién o escasa integracion y no se declara las
sugerencias, cautelas o alertas, para que el/la docente pueda mediar las reflexiones de manera
mas propositiva.

Formas de enunciacidn o expresiones que implicaran integracion o sesgo

1. La tendencia es mas bien neutra. Practicamente no hay ejemplos de expresiones utilizadas en
los 4 cursos que impliquen sesgo y en las ocasiones en que esto ocurre, se indica en el reporte
correspondiente a cada uno. Sin embargo, tampoco hay expresiones que impliquen valoracion o
reparacion en funcidon de las vulneraciones que mas tradicionalmente han vivido los grupos
humanos en la historia. Una sugerencia es incorporar dicho matiz de manera mds intencionada en
las licitaciones futuras.
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I11.- Conclusiones: evidencias EDH y su consistencia con el curriculum
nacional para el sector Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Respecto del tipo de hallazgos y evidencias registradas en la totalidad de los textos revisados,
incorporando o no de manera explicita la perspectiva o enfoque de los derechos humanos, cabe
sefalar las siguientes observaciones:

- En general, todas las evidencias que se presentan en el sector Historia, geografia y ciencias
sociales, corresponde a los contenidos sefialados en el MCN, no representan profundizaciones o
ampliacion de contenidos, fuera de lo que indica el curriculum.

- La mayoria de los CM y sus componentes, se encuentran cubiertos desde la EDH aun cuando
sean minimas menciones a elementos relacionados con DDHH. La siguiente tabla resefia de
manera cuantitativa la distribucién de los CM por nivel y la consideracidn de estos CM en el texto
escolar respectivo:

PRESENCIA/AUSENCIA DE LOS CONTENIDOS MINIMOS
OBLIGATORIOS ASOCIADOS A LA EDH EN LOS TEXTOS ESCOLARES
DE HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

CURSO CMO de EDH CMO de EDH | CMO

Prescrito incluidos en | abordados con
los textos enfoque de
derechos

1lro 4 4 1
2do 2 2 2
3ro 4 4 2
4to 4 4 2
5to 3 2 -
6to 5 5 4
7mo 3 3 -
8vo 5 4 4
1ro medio 10 9 5
2do medio 5 5 -
3ro medio 4 0 -
4to medio 14 6 2

Como se aprecia, las excepciones en la incorporacién de CM'’s por curso, se da en 5to y 8vo basico,
donde las omisiones corresponden a elementos especificos del curriculum que no se presentan de
manera explicita en el texto (ver seccidn de anadlisis descriptivo por curso para el detalle de esta
informacién), mientras que en ensefianza media las omisiones mas importantes se dan en tercero
medio, donde el texto sin ajuste deja fuera todos los contenidos vinculados con derechos
humanos; y en cuarto medio, donde el texto sin ajuste tiene diferencias significativas con el
enfoque que se da a los temas y aun cuando hay ciertas coincidencias, se producen ausencias
importantes desde los contenidos que interesan para la EDH.
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Por otra parte, el curso que registra mayor cantidad de evidencias vinculadas EDH es sexto basico.
Esto tiene absoluta correspondencia con el curriculum nacional, dado que es en este curso donde
se trabajan temas vinculados con la educaciéon civica y formacién ciudadana (organizacion del
Estado y democracia y participacion) y con Historia de Chile (desde la Colonia hasta la actualidad),
por lo tanto tematicas estrechamente vinculadas a la EDH se ubican alli, como son las violaciones a
los DDHH producidas en el contexto de la dictadura militar y las acciones en torno a memoria y
reparacion que se generan a partir de alli.

Otro curso que presenta evidencia significativa es cuarto medio: aun considerando que este texto
no ha sido elaborado en base al ajuste curricular, si se mantienen elementos del curriculum
pre/ajuste, los que constituyen precisamente la base de la evidencia en EDH para este nivel, dado
que se abordan temas relativos a globalizacién y grandes problemdticas del mundo actual, donde
necesariamente se presentan temas vinculados a los derechos humanos, y que se abordan desde
el enfoque respectivo.

Inclusion y progresividad del tratamiento de la educacion en derechos
humanos en la trayectoria escolar.

- La inclusién de las temdticas EDH esta en estrecha relacidn con los contenidos del curriculum: se
registran mayores evidencias en los cursos donde curricularmente tiene mayor peso la presencia
de temas vinculables a DDHH.

EVIDENCIAS PRESENTES EN LOS TEXTOS ESCOLARES, POR NIVEL

40

36

NT1 NT2 1° 2° 3°

Como se aprecia en el grafico, la mayor parte de las evidencias se concentra en sexto bdsico,
seguido de cuarto medio; ambos niveles en que los contenidos curriculares constituyen instancias
para desplegar temas vinculados con educacion en derechos humanos. Por otra parte, lo que se
presenta en prebasica, constituye temas relacionados con diversidad, respeto, tolerancia y otros
elementos, lo que hace que se concentre nimero importante de evidencias en este nivel.
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En cada caso, las evidencias que se incorporan tienen progresién en complejidad y estan alineadas
a las caracteristicas de cada nivel: el cbmo se presentan los temas y las actividades coincide con el
nivel de desarrollo cognitivo de los/las estudiantes, asi como la dificultad que se presenta en las
actividades que incorpora cada texto. No hay una tendencia en que coincida el aumento en el
nivel o curso de los estudiantes con la incorporacion de tematicas EDH, sino que el vinculo entre
presencia y cantidad de evidencias, se relaciona mas bien con los contenidos de cada nivel.

- Gran presencia de temdticas que son posibles de vincular de manera mucho mas directa con los
derechos humanos y su ensefianza: gran parte de las evidencias no tiene enfoque de derechos,
pero algunas menciones si posibilitarian mayormente el esclarecer los temas de los que se trata y
generar conciencia de una perspectiva de derechos en funcidn de temas muy cotidianos vy
trabajados ampliamente en los textos, ya que constituyen parte del curriculum.

Los ejemplos mas claros de esta situacidn corresponden a los temas ligados a diversidad y
tolerancia, cuidado del medio ambiente y pueblos originarios, que son dareas muy presentes en los
textos escolares, pero que no explicitan enfoque de derechos, lo que podria realizarse desde
sefialar los derechos que se vinculan directamente con estas situaciones o su vulneraciéon, hasta
identificar organizaciones vinculadas con su promocién o defensa.

Tal como se presenta en estos ejemplos, se generan numerosas situaciones en que el texto escolar
posibilita trabajar mas acabadamente un tema desde perspectiva de derechos, pero no se
profundiza en este dmbito o bien se aborda desde perspectivas exclusivamente histdricas o
geograficas, por ejemplo. El apartado de oportunidades curriculares que se presenta mas adelante,
da cuenta mas detallada de este dmbito, sefialando alli algunos ejemplos de lo que podria
trabajarse con mayor profundidad dese el enfoque de derechos para avanzar en la instalacion de
temadticas EDH; tanto desde el drea de historia como desde el sector de lenguaje y comunicacion
en primer ciclo basico. Esas recomendaciones y oportunidades curriculares, hacen referencia tanto
a elementos que se pueden abordar desde el contenido, que es lo que se presenta en este
apartado, como desde el tratamiento didactico de los temas vinculados a derechos humanos, que
se explica a continuacion.

Didactica implementada en el tratamiento de la educacion en derechos
humanos.

Si bien se presenta un analisis descriptivo para cada texto en el apartado de Tratamiento
metodoldgico y orientaciones didacticas, a continuacién se resefan algunas conclusiones respecto
del abordaje didactico de la educacién en derechos humanos:

- Practicamente la totalidad de las evidencias vinculadas a EDH se asocian a actividades, no
Unicamente a recursos textuales o graficos, lo que da cierta potencialidad al trabajo con estos
ambitos, toda vez que al aproximar el ambito de las habilidades a los contenidos y actitudes, se
amplian las posibilidades de generar aprendizajes de calidad.

- Hay pocas actividades que trabajen con habilidades de orden superior (creacion, sintesis,
evaluacidn), lo que posiblemente obedece al nivel que ha sido analizado.
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- No es posible distinguir, por el momento, diferencias significativas en torno a la forma en que
cada editorial aborda las tematicas relativas a la EDH, dado que la totalidad de los libros y guias
revisados corresponden a una sola casa editorial.

Por su parte, respecto de los aportes tedrico-metodoldgicos para la EDH presentes en las Guias
para el/la Docente, cabe sefialar que la mayor parte de las indicaciones corresponde a generar
sugerencias para el tratamiento metodoldgico de los recursos presentes en los textos. Se abre de
esta manera una serie de potencialidades y oportunidades que podrian enriquecer el aporte de las
guias docentes en funcidn de incorporar orientaciones, sugerencias o lineamientos que se
alinearan de manera mas directa al enfoque de derechos humanos.

En sintesis

- El curriculum nacional vigente entrega una serie de posibilidades para abordar tematicas que se
vinculan a los derechos humanos, aun cuando se requiere avanzar en la inclusién de un enfoque
que haga explicitas las nociones de derecho en diversas situaciones como las relacionadas con la
diversidad, identidad, problemdticas del mundo actual, que son elementos que se reiteran en
diferentes niveles educativos. El solo hecho de sefialar en la presentacion de diversas situaciones o
ejemplos, que se trata de la presencia y/o vulneraciéon de un derecho, constituiria un aporte
conceptual a la apropiacidn de las nociones de la EDH y un avance en la incorporacién de la nocion
de derecho en los/las estudiantes, en concordancia con el nivel que corresponda y los objetivos
curriculares que se plantean de acuerdo al curriculum.

- Historia, Geografia y Ciencias Sociales, por la naturaleza y propdsito formativo del sector de
aprendizaje, representa un amplio campo de accidn para el desarrollo de tematicas vinculadas con
los derechos humanos. Sin embargo, y tal como se aprecidé con la incorporacién del analisis de
textos escolares del sector Lenguaje y Comunicacién, se abre una serie de posibilidades vinculadas
a otros sectores de aprendizaje, toda vez que los ejemplos, recursos, temas y problematizaciones
que se utilizan para abordar determinados contenidos, bien pueden vincularse con ambitos y
dimensiones de la ensefianza de los derechos humanos. Por lo tanto, se amplia la perspectiva
curricular para fomentar y promover la ensefianza de los derechos humanos en la educaciéon
regular.

- Los textos escolares, siendo una herramienta de gran utilidad y uso para la ensefianza y el
aprendizaje, constituyen una oportunidad en si misma para la incorporacién de tematicas
vinculadas con los derechos humanos y su tratamiento y abordaje. Como se sefialaba en el punto
anterior, algunas precisiones en la redaccion y presentacion de los temas, permitiria visibilizar de
mejor manera la perspectiva de derechos.

- Las guias docentes constituyen un apoyo a la labor de los profesores y profesoras, en especial
considerando que entregan una serie de recomendaciones metodoldgicas que permiten un mejor
abordaje de los recursos que se presentan en el texto. En estos instrumentos, se presenta una
situacidn similar a la que se genera con los textos escolares, toda vez que se requiere explicitar de
mejor manera cuando las situaciones presentadas en el texto y/o guia (ya sea a partir de los
parrafos explicativos, de los recursos didacticos o de las evaluaciones) abordan derechos o
vulneracién de derechos.
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- La metodologia de trabajo que ha articulado el presente estudio, puede resultar de utilidad para
el andlisis de futuras versiones de los textos escolares, dado que propone una forma de registrar
las evidencias que se presentan en estos instrumentos del curriculum nacional desde una
perspectiva cuantitativa y cualitativa que permite visualizar la forma en que se presentan y
abordan las tematicas vinculadas con los derechos humanos. Considerando que pueden ser
mejorables las formas de presentar y analizar la informacidn, los datos y descripciones analiticas
que se presentan en este estudio, finalmente, dan cuenta de:

- un alto nivel de inclusidn de los objetivos y contenidos referidos a derechos humanos
desde el marco curricular nacional vigente; lo que se deriva de los procesos de selecciény
licitacién de los textos escolares, que necesariamente han de alinearse al curriculum
nacional.

- la profundidad con que se presentan estos contenidos y objetivos, es mejorable, toda vez
que, en la mayoria de los casos, se presentan desde perspectivas histdricas que no
permiten trabajar de mejor manera los enfoques vinculados a la educacidn en derechos
humanos.

- hay tematicas incluidas en los textos donde se puede propiciar de mejor manera el
enfoque de derechos; como es el caso de diversidad, género e identidad que, en general,
son presentados a partir del principio de reconocimiento del otro y de la comprension de
su diferencia, pero escasamente desde la valoracién y legitimacién del otro desde los
aspectos que nos hacen iguales y que dan sentido a la existencia del derecho para todos; y
en muchos casos sin explicitar conceptos que vinculen a estos temas con la perspectiva
EDH (nocién de derechos, tratados especificos, principio de tolerancia y no discriminacion,
por ejemplo), conceptos que ampliarian el tratamiento de estos temas, permitiendo
visualizarlos desde el enfoque de promocién o respeto de los derechos humanos. Por otra
parte, se pueden potenciar alternativas de promocién y accién coherente con estos
principios desde la vida cotidiana o desde el tratamiento de los temas o planteamiento de
actividades, por ejemplo, lo que constituye un aspecto a fortalecer desde la
implementacion curricular.

- la didactica implementada en cada nivel educativo, se ajusta a los lineamientos vy
orientaciones del curriculum nacional vigente, produciéndose un ajuste en la complejidad
de los contenidos, habilidades y actitudes requeridas para el tratamiento de los
contenidos y objetivos correspondientes. Hay ciertas ausencias en funcién de actividades
orientadas a promover la reflexién-accion en funcidon de tematicas de derechos humanos,
lo que constituye una oportunidad para ahondar en esta perspectiva en el curriculum
nacional y la traduccién que supone su presentacion en los textos escolares y guias
didacticas.

A partir de estos elementos, se han generado recomendaciones especificas en la seccidn

correspondiente en este informe, dando cuenta de la posibilidad de ampliar las perspectivas en
derechos humanos a partir de las oportunidades que ofrece el curriculum nacional vigente.
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